Anyanyelv-pedagoégia XIV. évfolyam, 2021/3.

DOI: 10.21030/anyp.2021.3.7

Benkd Zsuzsanna — Csajiné Knézics Aniko

Tedd élménnyé az olvasast! Kooperativ technikak — kortars irodalom az alsé
tagozaton (G. Gédény Andrea)

MUSZAKI KONYVKIADO. 2020. 120 OLDAL
Valtozni, hogy valtoztathass...

Az iskola arra valo, hogy az ember megtanuljon tanulni,

hogy felébredjen tudasvagya, megismerje a jol végzett munka 6rémét,
megizlelje az alkotas izgalmat, megtanulja szeretni, amit csinal,

és megtalédlja azt a munkat, amit szeretni fog.”

Szent-Gyorgyi Albert

Aligha kétséges, hogy az élethosszig valé tanulas elengedhetetlen része

TEDD ELMENNYE vilagunknak, amelyben az el6rejelzések szerint a mai munkahelyek

AZOLVASASH jelentds része tiz éven belil semmivé valik, és a mai kisiskolasok 65

Aoeperatiy Cheibdn - kertin sodidan
1 F tmaraten

szdzalékanak olyan munkdja lesz, amely ma még egyaltalan nem létezik;
és amely vilagban, mire a diakok eljutnak az egyetem utolsé évéig, az
els6évesként megtanult anyagnak a fele elavulhat. Az iskola és az oktatas
tulajdonképpen homalyban tapogatézik, mire is kellene felkészitenie

a diakokat, hiszen a technologiai fejlédés minden képzeletet fellil fog mulni

a kozeljovében; és ma még elképzelhetetlen valtozasok kdvetkezhetnek be
akar mar holnap. A szakemberek szerint a 21. szazadban egy-egy évtized alatt zajlik le majd olyan
meértékl valtozas, mint a 20. szazad egészében, azaz az alland6 valtozasra val6 felkésziilés és
a valtozasokhoz val6 alkalmazkodas képességét kell elsajatitani azoknak, akik érvényesulni
szeretnének a jov6beli munkaerépiacon (Lovaszy 2020). Mindez felveti a kérdést: milyen személyiség
képes megfelelni a folyamatos oOnfejlesztés igényének és kdvetelményének? Az Onfejlesztésbe
beleértve azt is, hogy nem pusztan individudlis teljesitményre alkalmas a potencidlis munkavallald,
hanem egyuttmikddésre, egyluttgondolkodasra, k6z6s problémamegoldasra is. A munkahelyek nagy
részében mar most is alapvet6 elvaras a kihivasoknak vald6 megfelelés érdekében a rugalmas
alkalmazkodas, a tarsakkal valé innovativ egyuttmikodés, a kreativ problémamegoldas és
a csapatban végzett hatékony munka. Babosik Istvan Neveléselmélete igy fogalmazza meg a 21.
szazad személyiségigényét: a ,szocio-moralis vonatkozasban altruisztikus, munkara orientalt,
kooperativ, tolerans személyiség, az dnfejlesztés, dnérvényesités tekintetében pedig a permanens
Onképzésre motivalt, 6nmaga pozitiv adottsagait felelésen gondozd, fejlesztd, a valtozd
korulményekhez alkalmazkodni képes, gyakorlatias, 6sszességében tehat konvertabilis 1ény” (Babosik
2004: 16).
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A valtozasok, amelyekre készilni kell, nem pusztan technikai-technoldgiai jelleglek; a kdrilményeket
a globaliz4cio, a klimavaltozas hatasai formaljak, beleértve a jarvanykriziseket is. Gyermekeink életét
olyan mértékli egyéni alkalmazkodasi kényszer hatarozza majd meg, amelynek még soha egyetlen
generacio sem volt kitéve — mutat ra Radd Péter oktataskutatd, aki szerint: ,Olyan iskolara van
szilkség, ami képes bizonyos »adaptiv« készségek fejlesztésére, mint amilyen a problémamegoldas,
kreativitas, egyuttmikodési készség, kritikus gondolkodas, rugalmassag, felelésségérzet, s olyan
kompetenciak fejlesztésére, mint a digitalis miveltség, az angolnyelv-tudas vagy az interkulturalis
kommunikacié” (Radé 2020).

Allaspontja 6sszecseng az UNICEF-ével, amelynek szakértéje, Modla Zsuzsanna a WMN hasabjain
hivia fel a figyelmet az ugynevezett atvalthatd készségek (transferable skills) meglétének
a szlkségességére annak érdekében, hogy a gyerekek az iskolazodas soran, majd a munka
vilagaban és altalaban az életben sikerrel vehessék az akadalyokat. A szocioérzelmi, életvezetési
készségeknek is nevezett kvalitdsok (példaul a problémamegoldas, az elemzd érvelés, az empatia, az
alkalmazkodas, a kommunikacié) teszik lehetévé, hogy az Ujabb generaciok a megklizdési
stratégiakkal hatékonyan felvértezve sikeresek lehessenek az élet kiilénbozé teriletein, tarsas
kapcsolataikban; de az atvalthaté (atvihet6) készségek biztositjadk a traumafeldolgozast,
a kriziskezelést is, ami nélkulézhetetlennek tlinik a folyamatos (6n)korlatozasokra berendezkedni
kényszerild nemzedékek szamara (Modla 2021). Nem mindegy tehat, hogyan késziilnek a diakok

a ma iskolajaban a jové(juk)re.

Lathatéan a fentiek tudataban Aallitotta 0ssze a Benké Zsuzsanna és Csajiné Knézics Aniko
szerz6paros a Miszaki Koényvkiaddé gondozasaban megjelent, modszertani kézikdnyvként is
funkcionalé kiadvanyt gyakorlo tanitok és pedagodgusijeldltek szamara, b6 harom évtizednyi szakmai
tapasztalat birtokaban, amelyet nem csupan gyakorlé pedagdégusként szereztek, hanem
(tan)kdnyvszerzéként, szerkesztdéként is. Knézics Anikd kuléndsen sok kiadvany szerzéje. Nyelvtani,
szbvegértési, iras- és olvasasi, fogalmazasi munkaflizeteket, feladatgyijteményeket jegyez;
legizgalmasabbak taldn a Bosnyak Viktéria kdnyveihez készilt kiadvanyok (1). A 2019 novemberében
megsziint Tanitok Egyesilete élén 15 éven keresztlil szervezte a szakmai konferenciakat,
tovabbképzéseket, széles korl szakmai téjékozottsagrol, nagyfoku problémaérzékenységrél téve

tanubizonysagot.

Az ElISszo6 kitér a 21. szazad kihivasaira és a napjainkban az alsé tagozaton iskoldz6dé generacio
képességprofiljanak a sajatossagaira, elsésorban a tartdés figyelem hianyara, a kommunikacié és az
egyuttmikodés egyre inkabb tapasztalhaté nehézségeire; és hogy mit jelent mindez az irasbeliség
elsajatitasi folyamatara és a tanulasi eredményességre nézve. A problémaérzékeny, didkjaikért
felel6sséget érz6 gyakorlati szakemberek felels kérdésfeltevése: ,...mikor fognak ezek a gyerekek
megtanulni [...] egyuttm(kddni, hatékonyan kommunikalni, érvelni, veszekedés nélkul vitazni, egymast
segiteni, egymastél tanulni? Ki fogja 8ket ezekre megtanitani? Elvarhatd, hogy ezeket maguktol
tudjak, otthonrdl hozzak? Honnan fogjak tudni, hogyan viselkedjenek, ha meg akarnak gy6zni valakit
az igazukrol? Egyaltalan: mit csinaljanak, hogy a tobbiek rajuk figyeljenek, és a tarsak figyelmét ne

veszitsék el egy-két perc mulva? Vagy mit tegyenek akkor, ha a masikrol biztosan tudjak, hogy rossz
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uton jar? Hogyan viseljék el a helyzet feszultségét, és hogyan gybzzék meg tarsukat anélkil, hogy
a foldbe taposnak?” (Benk6—Csajiné 2020: 3). Természetesen nincsenek kézenfekv§ valaszok, csak
valaszkisérletek; nincs kiralyi ut, csak megoldasi lehetségek kinalata. A Tedd élménnyé az olvasést!
cimld mddszertani gyljtemény egy olyan valaszkisérlet, amely nem mutogat a szil6i hazra, nem
karhoztatja a digitalizacié térhoditasat — miért is tenné, az id6 kereke vissza nem fordithaté —, és nem
haritia a felelésséget masra, hanem arra fokuszal: mit tehet jelen koriimények kozoétt az iskola,
a pedagogus; hogyan szerettesse meg az olvasast, és kdzvetitse hatékonyan ezt a kulturtechnikat

a jov6 elvarasainak és a jelen adottsagainak a mérlegelésével, figyelembevételével.

A szerz6k jo érzékkel és szakmai tajékozottsaggal a kooperativ tanulas, az élménypedagdgia,
a kortars irodalom harmassagaban jelolik ki megoldasi javaslataik sarokpontjait. Annak fényében
teszik ezt, hogy az egylttmikdédésen alapulé aktiv tanuldas nem csupan a csapatokban valo
munkavégzés piaci kdvetelménye miatt fontos, hanem a tudas konstrukcids jellege okan is (Pléh
1998; Nahalka 2002); és egyuttal oromadd tevékenységgé teszi a tanulast. Ez elengedhetetlenil
fontos tapasztalat, hiszen élmény és 6rdm nélkil nincs sikeres munkavégzés, sem eredményes
tanulas — legalabbis a psziché karosodasa nélkil nehezen képzelhetd el tartos dromtelenséggel
végzett tevékenység. Mert ne legyenek kétségeink: a gyerekek szamara a tanulas leginkabb
a munkavégzéshez hasonlatos, annal inkabb, mert az iskolakban kevéssé jellemzé a jatékba agyazott
tanulasi folyamat; amelynek pedig, alsé tagozaton, természetesnek és magatél értetédének kellene
lennie az életkori sajatossagok miatt (Csépe 2020; Gyarmathy 2017). Az iskola pedig az els6
munkahelyszerl kézeg, ahol a gyerekek lathatjak ,hogy mennyi killénbség van kozoéttik habitusban,
munkatempdban, érdeklédésben, értékrendben. Ezt fogjdak majd tapasztalni akkor is, amikor

felnéttként bekerlinek egy csapatba” (Benk6—Csajiné 2020: 4).

A kooperativ tanulasnak a kutatasok altal igazolt tovabbi jotékony hatasa — amelynek jelentésége
aligha tulbecsiilhetd a magyar iskolarendszer szelektivitasa és gyenge hatranykompenzacios
potencidlja miatt (Csapo et al. 2009) — az esélyek kiegyenlitédése, a tanulasi eredmény javulasa.
Kutatdsi eredmények igazoljak, hogy kooperativ tanulasszervezéssel megsziinhet a kulénb6z4
tarsadalmi hatterl és eltér6é esélyl tanuldk kdzott kialakult kilénbség a tanulmanyi eredményekben
(Kagan 2001: 2:7); és ez korantsem elhanyagolhaté szempont a kooperativ munkaformak
alkalmazasanak a mérlegelésekor. Gyarmathy Eva klinikai szakpszicholégus, az MTA TTK Kognitiv
Idegtudomanyi és Pszicholdgiai Intézet tudomanyos fémunkatarsa a 2021. szeptemberi tanévkezdés
kapcsan (még mindig) fontosnak tartotta kiemelni a WMN-nek adott interjujaban, milyen nagy
kulénbségek vannak a szociokulturalis hattér szempontjabdl (is) a gyerekek kozott, ami nagyban
befolyasolja az iskolai elémenetelilket, az életbeli boldogulasukat. igy van ez Budapesten is,
korantsem csak eldugott zsakfalvak és a févaros viszonylataban. Oktatasi rendszerink egyik nagy
probléméja, hogy ezzel nemigen tud mit kezdeni. ,A hatranybdl tovabbi hatrany lesz” — mondja
a kutaté (Gyarmathy 2021). A kooperativ tanulds alkalmas arra, hogy megtérje azt a negativ spiralt,
amely az iskolai kudarcok soran nagyon hamar elkezd kialakulni, és végs6 soron az egyéni életpalya
kudarcahoz vezet. Empirikus vizsgalatok igazoljak, hogy a szocialis kompetenciak fejlédésén tul

a kognitiv fejlédést is kedvezbéen befolyasoljak a kooperativ tanulasi médszerek (Ohidy 2005).
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A kooperativ tanulas a kognitiv alapozédsu konstruktiv pedagdgia jellemzd moddszere, amelynek
tudaskoncepcidja értelmében a tudas személyes és egyéni konstrukcié. Az Uj informacidkat meglévé
ismereteink, kognitiv strukturaink segitségével értelmezzik; a szlletéskor adott kognitiv strukturak
talajan formalédé primer vilagkép a tovabbi fejlédés bazisa. Az ismeretszerzésben meghatarozé
szerepik van az el6zetes ismereteknek, amelyek mozgdsitasa nélkul elképzelhetetlen hatékony
informaciofeldolgozas, -értelmezés, az Uj ismeret sikeres és tartés beépllése; tovabba
elengedhetetlen a motivacié megléte az ismeretszerzés folyamataban és a tudasépitésben. Az elme
altal alkotott bels§ vilag fuggvényében strukturdlja, értelmezi tapasztalatait az ember;
tudaskonstrukcioit illetden ily moédon a leginkabb relevans kérdés az, hogy mennyire illeszkedik ez

a tudas a valdsaghoz, lehetévé teszi-e a kdrnyezethez valo sikeres alkalmazkodast (Nahalka 2002).

Hogy a motivacié minden tanulasi folyamat nélkildzhetetlen eleme, kézismert a pedagdgiaban; am
az, hogy a meglévd és az Uj ismeret viszonya milyen beépllési (vagy kivetédési) utakat eredményez
az ismeretszerzési folyamatokban, talan kevésbé volt nyilvanvalé a kognitiv-konstruktivista fordulat
el6tt. Ha az Uj ismeret nem mond ellent a meglévé tudasrendszernek, az Uj informacio jo eséllyel
szervesiilhet a tudatban (problémamentes a tanulas). Ha azonban az Uj ismeret ellentmondasban all
az értelmezd tudasrendszerével, a tanulas bonyolult és tdbbesélyes folyamatta valik, vagy akar létre
sem jon — a tudat ki is zarhatja az Uj informaciét. Vagy befogadja ugyan, de csak magolas torténik;
azaz bar feldolgozodik az informacié, nem sikerll értelmezni és a kognitiv struktiraba épiteni az U
tudaselemet, amely ilyenképpen el6bb-utébb ki is hullhat bel6le (elfelejtédik). Eléfordul, hogy az
informacié meghamisitva illeszkedik a tudasrendszerbe; am lehetséges a belsé értelmezé rendszer
megvaltozasa is. Ha a valtozas csak kismértéki moddosulas, a rendszer lényegét nem érintd
.mellékmagyarazat” jOhet létre (kreativ mentéssel); de térténhet ugynevezett ,konceptualis (fogalmi)
valtas” a kognitiv struktira radikalis atalakulasaval, ami Uj bazist teremt az informaciofeldolgozas
szamara adott tudasterileten (T6th 2002: 92—-93).

Nyilvanvaléan a problémamentes tanulas a leginkabb vagyott tanulasi Utvonal, am nem talzottan
tipikus, legkevésbé iskolai kdrnyezetben. A meglévé és feldolgozandd tudas(rendszer) kozott
altaldban ellentmondas feszil. Annal gyakoribb a magolés, hiszen az iskolai praxis éppen azzal
marad adds sok esetben, hogyan értelmez8dhet az informacid, és hogyan épithetd be hatékonyan.
Gyerekek esetében jellemzé lehet a tudaselem (nem szandékos és nem tudatos!) meghamisitasa
a beépithetéség érdekében; am igen gyakori a ,kreativ mentés”: a régi és az Uj tudaselem talalékony
(kreativ) harmonizacidja, amikor az Uj ismeretelem és a belsd kognitiv rendszer 6sszelitkbzésbe kerdl
ugyan, de megtorténik a feldolgozas és az értelmezés. Az informacié pedig, valtozatlan formaban,
beépul a tudasstrukturdba, am a ,belsé rendszert” csak annyira médositva, hogy az U0j tudas
befogadhat6 legyen, igy egymas mellett él a meglévd és az Uj tudas (Virag 2013: 47). A kognitiv
strukturak radikalis atalakulasat jelentd konceptualis (fogalmi) valtas létrehozasa, tamogatasa lehet
a pedagogus egyik legnhagyobb kihivasa, hiszen ilyenkor valamilyen teljesen Uj elméletet,
magyarazatot fogadnak el a diakok, amelynek kovetkeztében tudasuk atstrukturalddik. (Az elfogadas
azonban még nem jelenti a hosszu tavi memoriaba agyazédast, amiért kiilon meg kell kiizdeni, az Uj

tudas valtozatos feladathelyzetekben valé gyakorlati kiprobalasaval, alkalmazasaval.)
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A konstruktiv pedagégidban a pedagdgus szerepe is atértékelédik, hiszen nem & a tudas kizarélagos
forrasa. A pedagdgusnak szakértelme és pedagdgiai tudasa okan természetesen kitlintetett pozicidja
van a tanulasi folyamatok szervezésében; am annak kdzéppontjaban a diakok tudaskonstrukcios
folyamatai allnak. Az iskolai értékelés ilyen koriimények kozott a mélyrétegekben elhelyezked6 tudas
merését célozza meg; az értékelés eredménye pedig legalabb annyira vonatkozik a pedagdgus
munkajara, mint a gyerekek teljesitményére. El6térbe kerll az 6nértékelés, a konstruktiv hibaelemzés,
ami egyuttal igen jol fejleszti a reflektiv és az analitikus gondolkodast és az onreflexiét. A konstruktiv
hibaelemzés egyik moddja példaul, hogy megkérjitk a tanulét, elemezze &, hol hibazott
a gondolkodasban, és mutassa be, hogy az 6 megoldasa hogyan jétt Iétre, és mi a probléma az altala
valasztott gondolkodasi utvonallal (Virag 2013: 50-51).

Mindebbél kévetkez6en a konstruktiv didaktika legfontosabb alapelvei a motivaciés bazis evidens
kiépitése, mikodtetése mellett a meglévé tudasra épités elve, illetve a konceptualis valtasok
kidolgozasanak az elve; ami nélkuldozhetetlenné teszi, hogy els6ként érzékennyé tegylk
tanitvanyainkat a tapasztalatok és az azokat magyarazé elképzelések kozti ellentmondasra, és
0sztondzzlik az alternativ magyarazatok keresését (Nahalka 2002: 65; Virag 2013: 49-50). Jollehet
kanonizalt tudomanyos magyarazat felfedezésére az alsé tagozaton aligha lehet szamitani, ennek
kdzvetitése a pedagogusra var; a valtas csakis a gyermek aktiv kdzremikddésével lehetséges, meg
kell kiizdenie érte, és ez id6igényes folyamat. Ezt azzal segithetjik, hogy médot és lehetéséget
biztositunk a tanuldéknak az elgondolasaik kifejtésére, megosztasara, megvitatasara. Ezért is részesiti
a konstruktivista tanulasfelfogas elényben a kooperativ tevékenységeket, az interakciokban gazdag,
valtozatos aktivitast és a gyermeki dntevékenységet biztositd tanulasi kdrnyezetet. A konstruktivizmus
altal bevezetett tanulasi kérnyezet (learning environment) fogalma ,a tanulasi folyamatot befolyasolo
Osszes fontos tényez6t magaba integrald rendszert jelenti, amelynek keretei k6z6tt a valésagos iskolai
tanulas végbemegy” (Nahalka 2002: 66). Ez a koérnyezet ,mindig egy specialis tudasteriletre
vonatkoz6 problémamegoldd képességet kivan fejleszteni életszer(i kontextusok létrehozasa altal”
(Virag 2013: 50). A konstruktiv tanulasszervezés az eltérd tanuldi tudasstruktirak miatt implikalja
a differencialast, és megkodveteli a tanulas és a tudas valos kontextusba agyazasat; azaz a gyermek
tapasztalati és élményvildgabdl vald kiindulast, az életszerli tanitasi tartalmakat, a valészer(
probléméakat. Azért fontos, hogy a tanulék mindig életszerli helyzetekben taladlkozzanak az Uj
ismeretekkel, mert ezek a helyzetek kapcsolédnak a gyermek legmélyebb tudasrendszereihez, és az
Uj ismeretek a késébbiekben kdénnyebben el6hivhatok lesznek az adott szituacidkban. Magatol
értetédéen az ismeretek alkalmazasahoz is valtozatos, életszer(i kontextusokat kell teremteni.
A tanulas f6 tevékenységtipusai a jaték, a problémamegoldas, a (konstruktiv) felfedezés és
a kozvetett informacioforrasbdl valo tanulas. A tevékenységtipusok a valésagban természetesen nem
kulonllnek el élesen, tobb tipus Osszekapcsolodhat egy-egy tevékenységben — a jaték példaul
tébbnyire problémamegoldo és felfedezb jellegl; és fontos, hogy valddi jatékot jelentsen, ne merdljén
ki puszta jatékszerhasznalatban. A jaték ugyanis eredend6en dnként, szabadon valasztott, kényszer
nélkuli tevékenység; olyan élmény- és éromforras, amely feszlltséget old, személyiséget fejleszt.

Hogy a kisgyermek tanulasi terepe a jaték, az évodai gyakorlatban ritkdn szokas megkérdéjelezédni;
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am a hazai iskolai praxis még mindig nem kell§ batorsaggal vonja le annak konzekvenciait, hogy
kisiskolaskorban sincs ez nagyon masképpen (Gyarmathy 2015; Csépe 2020). JdI jelzi a szemléleti
problémat, hogy sok osztalyteremben a jaték az 6ra végi jutalmazas eszkdze; holott az éra vegi
Jjutalomjatékot” legtdbbszor mar az 6ra elején/egészében is lehetne hasznalni. Kiindulasi pontja és az
egész 6ran végighuzédoé vezérfonala lehetne a megismerésnek, a felfedezésnek; hatalmas motivacios
bazist teremtve a tandrai tevékenységekhez, ami egyuttal kit(iné természetes (belsé) fegyelmezd erd
is.

A jatékbaagyazottsag kivalé lehet6sége a dramapedagdgia alkalmazdsa. A dramajaték
jelentéségével, a megismerési folyamatban betdltott szerepével, sokoldald alkalmazasanak
a lehetdségeivel sokat foglalkozott az utdbbi egy-két évtized pedagdgiai szakirodalma (Gabnai 1999,
2012; Bali 2000; G. G6dény—Kodsné Sinké 2010, 2012; Eck et al. 2016). A NAT kiilénb6z6 valtozatai,
illetve a rajuk épllé kerettanterv(ek) egyarant tartalmazzak és ajanljak a pedagogiai moédszerek,
tevékenységformak kodzott. A dramamaoddszerek olyan cselekvésbe agyazott, jatékos megismerési,
élményszerzési és fejlesztési formak, amelyek az 6romteli, frusztraciomentes tanulast, az olvasasban
valo el6rehaladast teszik lehetbvé a kisgyerek szamara. Képességfejleszté és személyiségformald
hatasukhoz nem fér kétség, a jatékélmény biztositasaval 6réom- és élményforrasként funkcionalnak, ez
pedig a sikeres és hatékony tanulas alapvet6 feltétele (Fischer 2000; Friedl 2003); a fantazia és az
érzelemvilag fejlesztésének kivald eszkozei, altaluk az olvasasfejlesztés és az egész tanulasi folyamat
élményszer(i és hatékony lehet (Tolgyessy 2009; Gajdéné Gédény et al. 2021). Mindezt
megtamogatja a gyerekek szamara vonzo és olvasasra motivald szovegkinalat, amelynek egyik
autentikus forrasa a kortars gyermekirodalom. Benk&é Zsuzsanna és Csajiné Knézics Anikd
modszertani gyljteménye nem véletlenul valogat a dramajatékokbdl az élményszeriiség biztositasara,
és ajanl kortars m{iveket. A kortars irodalom és a jol megvalasztott feldolgozasi médszerek vonzéva
tehetik az olvasast az Ujabb nemzedékek szamara is (G. G6dény 2016); és ez a szerzdparos
pedagodgiai praxisaban (is) igazolodni latszik (Benk&—Csajiné 2020: 94-98). A szerz6k olvasasajanlata
értelmében az elsd osztaly elsé pillanatatdl kezdve rendszeresen felolvas a tanité a diakoknak, nem
szdvegfeldolgozé célzattal, nem a szdvegértés fejlesztésére (noha nyilvan az is fejlédik altala);
Lcsupan” 6romadod, élményszerzd szandékkal, az olvasas iranti vagy felkeltésére és fenntartasara,
hogy aztan, amint lehet, a gyerekek maguk is bekapcsolddjanak az olvasasba. Az utdbbi években
a kiadok sokféle sorozattal tamogatjak a gyerekek olvasasban valé fokozatos elérehaladasat.
A szerz@paros altal javasolt Rém jé kényvek sorozat (Bosnyak et al. 2019) unikalitasat az adja, hogy
az olvasastanitas metodikajahoz illeszkedik, figyelemmel van az olvasashoz és az irashoz sziikséges
részképességek fejlesztésére, és az elsd osztaly legelsd napjaitdl a gyerekek kezébe adhaté az elsé
kotet, amely a kdnyvolvasas élményével ajdndékozza meg a még olvasni sem tud6 gyereket és az
egészen kezdd olvasot (Benké—Csajiné 2020: 97-98). A Rém jo kdnyvek osztalytermi hasznalataba
videdfilmen is bepillanthatunk; interju készllt a szerzdkkel, amelyb8l sok informéaciét és otletet
merithetnek a pedagogusok, a szllék egyarant (2). A képregények modoraban és Bosnyak Viktoria
humoros stilusaban létrejott mesekdnyvsorozat kell6 motivaciét biztosit a kdnyvolvasas elkezdéséhez,
ami nélkil aligha valhat (k6nyv)olvaséva barki is. ..
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A rendszeres élményszerzés az iskoldban, a tanérakon; az éimények megosztasa, felidézése, Ujra és
Ujra atélése lehetévé tenné, hogy a gyerekek kedvvel és 6rdommel dolgozzanak. Ha pedig létrejon
a pozitiv érzelmi bevonodas, kedvezden alakulhat a tanuldk attitlidje az irasbeliséggel kapcsolatban:
hatékonyabb és sikeresebb lehet az elsajatitas. Itt volna az ideje, hogy ne csak sporadikusan, egy-egy
tanité személyes intenciéjanak készdnhetben jelenjen meg ez a szemlélet a gyakorlatban. Mar csak
azért sem, mert tantervi szinten elég régota jelen van az oktatasban. Az élményalapu tanulas azonban
nem egyfajta technika — irja Lénard Andras a To6th Beatrix szerkesztette mddszertani gydjtemény
bevezet6 tanulmanyaban — hanem sajatos kapcsolat tanar és diak, diak és diak kozott és nem
utolsésorban a gyermek és ©6nmaga viszonyaban. ,Olyan rendszer, ahol az élményeknek,
benyomasoknak, érzéseknek, véleményeknek ugyanolyan, sét sokszor nagyobb szerepe van, mint
a puszta tényeknek, ismereteknek. Ahol az élményekbdl taplalkozva tanar és diak kézds utra, Uj

élmények, ismeretek megszerzésére indul” (Lénard 2003: 8).

A didkok kritikai gondolkodéva és aktiv tanuléva valasa nem automatikus. Ennek feltétele
az informécioval vald talalkozas/feldolgozas 6réme és tapasztalata, a feldolgozas mikéntjének az
elsajatitasa; annak megtanulasa: miképp hasznosithatd, hogyan épithet be a sajat tudasstrukturaba
az uj tudas, hogyan alakithaté hasznalhat6 tudassa énmaguk szamara. Ekdzben nemcsak tudatos és
modszeres kritikai elemzést kell végezni, hanem az elemzés éallandd ujragondolasat is meg kell tenni.
Marpedig az analitikus gondolkodas nem er8ssége a netgeneracioknak; hiszen az irasbeliség
napjainkban zajlé hattérbe szorulasa az analitikus, logikus gondolkodas gyengulésével jar (Gyarmathy
2020). A digitalis eszk6zok hasznalata a vizualis feldolgozast és az intuiciot fejleszti inkabb, azaz a bal
agyfélteke helyett az informacidkat egyidejlleg értelmezd jobb félteke valik dominansabba, amely
a térbeli, vizualis gondolkodasért, a zeneértésért, a képzeletért és a humorérzékeért is felelés. Ennek
kiaknazasa nagy lehetdségeket rejt magaban; am nem mondhatunk le a kritikai, elemz gondolkodas
képességérdl sem. Az utdbbi fejlesztése, illetve a két agyféltekét 6sszekotd kérges test erdsitése,
a két agyfélteke Osszehangolt és kiegyenlitett mikodtetése kiemelt feladata az oktatasnak, amely
a gondolkodasfejlesztés mellett rendkivil fontossa teszi a mozgasos és a mivészeti tevékenységeket,
a stratégiai tablas jatékok bevonasat, valamint az egyuttmikddésen alapulé tarsas helyzetek
létrehozasat (Gyarmathy 2020). Mindez rdmutat a projektmddszerek, a kooperativ tanulasi formak
alkalmazasanak a jelent6ségére; de a literalis tevékenységek olyan formaban valé megbrzésének
a szlkségességére is, amely vonzo lehet az Ujabb generacidok szamara. Nem kétséges ugyanis, hogy
a literacié (az iras- és az olvasashasznalat), a gondolkodas és a tanulasi képességek szoros
dsszefiiggésben allnak. Es ha mindezt 6sszekapcsoljuk az olvasasi stratégiak tanitasaval,
hasznalataval (Steklacs 2006, 2013), minden bizonnyal el6bbre jutunk a szbévegértési eredmények
javulasa felé vezetd uton; ami korantsem a PISA- tesztverseny” miatt érdekes, hanem a szamokban
kifejez6d8, mélyben jatszd6dd tendenciak pozitiv iranyvétele miatt. Ez pedig a gondolkodd, informaciét
szelektalni, értékelni, rendszerezni, verifikalni képes allampolgarra valas feltétele volna, aki érti
onmagat és a vilagot, amelyben él, egyuttal képes az embertarsai iranti szolidaritasra, a velik valo

egyuttmikodésre.
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Az olvasasi stratégidk tanitdsa harmadik-negyedik osztalyos kortdl folytathaté hatékonyan, amikor
,az elegendd szamu szoérutinok mar rendelkezésre allnak, és a szdvegszint alatti egyéb nyelvi
egységek olvasasanak automatizaltsaga, a folyékony olvasas mar lehetévé teszi, hogy olvasas
kézben a szbveg megértésére forditsa a figyelmet az olvasd” (Steklacs 2011). Steklacs Janosnak
a negyedik osztalyos tanuldok olvasasrél, olvasasi stratégiakrol alkotott elképzeléseinek
a feltérképezését célzd és a stratégiahasznalat szovegértéssel kapcsolatos 6sszefliggéseit vizsgalo
kutatasa ramutat, hogy az olvasas tudatossaga, az olvasasi stratégiak hasznalata, a tanulok
olvasassal kapcsolatos meggy6z8dése pozitiv korrelaciét mutat a szdvegértési képességgel. Emiatt
komoly tartalékot lat az olvasaskutaté a metakognitiv tudas fejlesztésében a magyar olvaséastanitas és
a szovegeértési képesség hatékonyabb iskolai fejlesztését tekintve. A kognitiv/imetakognitiv
olvasasfejlesztés nem elhanyagolhaté aspektusa, hogy a metakognitiv faktor, az olvasasi stratégiak
tanitasa az esélyegyenléség megteremtésében, az érvényesillés tamogatasaban és az iskolai
sikeresség fokozasaban is szerepet jatszhat, mert fliggetleniti az olvasasi képesség fejlédését attol

a szociokulturalis kdzegtdl, amelybdl a diak érkezik (Steklacs 2011).

Marpedig aligha lehet mindegy, hogy az egyén boldogulasat meghatarozé magasabb szintl
szbvegeértési képesség megszerezhetd-e az iskolaban. Ezért van kitlntetett jelentésége annak, hogy
Benkd Zsuzsa és Csajiné Knézics Anik6 kézikdnyve ajanlatot tesz az olvasasi stratégiak tanitasanak
a mikéntjére is. Gyakorlatorientalt munkajuk kiloénos értéke, hogy részletesen kitérnek az Ujfajta
technikak, modszerek, eljarasok bevezetésének know how-jara — hogyanjara, mikéntjére; konkrét
tanitasi tartalmakhoz kot6dd, kiprobalt orarészletekkel demonstralva a javaslatokat, megvalésitasi
Otletekkel, a modszertani fogasok részletezésével tamogatva az innovaciora vallalkozokat.
Foglalkoznak az egyes technikak bevezetésének alkalmas idejével, eloszlatva azt a tévhitet, hogy
a kooperativ tanulas az elsé osztalyban példaul lehetetlen volna; és kitérnek arra, hogyan
alkalmazzak ezt mar az elsd tanitasi napon. Rendkivil hitelessé teszi a munkajukat, hogy vallanak
sajat egykori  kétségeikrdl, dilemmaikrdl, Uutkeresésikrél, szakmai fejl6désikben vald
elérehaladasukrdl; nem hallgatva el, hogy megéltek kudarcot is, ami azonban nem elutasitasra,
hanem ujra- és méasképp probéalkozasra sarkallta 6ket. Mindekdzben sok tapasztalatot halmoztak fel,
ezeket a kdnyvikben megosztjak az olvasdkkal. A gyakorldé pedagégusok minden bizonnyal érémmel
fogadjak, hogy kevés (éppen csak a meggydzéshez szikséges) elmélettel talalkoznak, annal t6bb
praktikus tanaccsal, megoldasi javaslattal azzal kapcsolatban, hogyan alkalmazhaték a kooperativ
modszerek a betiitanitastél a szdvegfeldolgozasig az olvasasoérakon; hogyan fejleszthet6k az
olvasashoz nélkulozhetetlen részképességek versekkel, jatékos feladatokkal; hogyan lehet hasznalni
a kortars irodalmat és a dramajatékokat az olvaséva nevelésben, az olvasas megszerettetésében.
Munkajuk motivaciéirdl igy irnak a szerzék: ,...ez a tanuldsszervezési méd nagyon sok terlleten
segitheti a munkankat, és azért is, mert a tanfolyamokon részt vevé kollégak is biztattak arra, hogy
tegyem elérhetévé ezeket a gyakorlati ismereteimet, megfigyeléseimet. Talan nincs is ma olyan
osztaly, ahol ne lenne figyelemproblémakkal kiizdé gyerek, ahol ne lenne olyan, akinek a szokincse
elmarad az életkoranak megfeleld szintt6l. Mindenhol van olyan gyerek is, akinek gondot okoz par
percig csendben maradni, vagy akinek éppen az okoz gondot, ha beszélnie kell. Tapasztalataim

szerint a csoportokban végzett, a gyerekek aktivitasara épulé tanulasszervezési moddal sokat
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tehetlink azért, hogy a tanulas, az iskola vonzé hely maradjon minden tanulénak, és egyben segitse
kompenzalni azokat a negativ hatasokat, amelyek ma érik 6ket. Az elmult évek meggydztek arrdl,
hogy sokkal hatékonyabb élvezetesebb és sokrétiibb a tanulas, tanitas, nevelés a kooperativ
strukturakat hasznalva. Szeretnék kedvet csindlni az érdekl6dd, megoldasokat keres® kollégaknak
ahhoz, hogy kiprobaljak, és ha tetszik, rendszeresen hasznaljak a kooperativ tanitasi médszereket.
Persze hozza kell tennem, nem csodamodszer az, amit kinalok. Sokfélék vagyunk, sokféle médon
tudunk hatni a gyerekekre, és mivel a személyiséglinkdn keresztul hatunk, mas és mas mddszereket
részesitlink el6nyben. Egy prébat azonban érdemes ezzel is tenni, egy-egy struktarat kiprobalni, és ha
mar jol megy, akkor a tobbit is szép fokozatosan bevezetni. Amit biztosan allithatok, hogy a gyerekek

élvezni fogjak” (Benk6—Csajiné 2020: 5).

De ki beszél vajon a kotetben? Hogy ki(k)hez: nem kétséges. A jelenlegi és a leend6 kollégakhoz.
Am a fenti idézetbdl is lathato: egyes szam elsé személyli a beszédmod, amely szerzéparos esetén
meglehetésen zavard. Ezt j6 lett volna felismernie, korrigalnia a kiaddi szerkesztének, lektornak
(utébbi nem volt a belsé boritd szerint). Megért volna egy szakmai lektoralast a hivatkozasok
szakszerlibbé tétele, pontositasa, a szakkifejezések precizebb hasznalata is; kulénésen, mert
a képzésben valé alkalmazas lehetéségét is célozza a kiadvany (3). Nem szerencsés példaul
készségtargyrol és fétantargyrol beszélni napjainkban, mert vajon készségtargy vagy fétantargy-e az
ének-zene vagy a testnevelés, amikor a kutatasok a zenei, a mozgasos, a nyelvi és a beszédmotoros
képességek Osszefonodottsagat tdmasztjak ala (Csépe 2016). A kdnyv szerkezete, szerkesztése is ad
munkat a (reménybeli) Ujabb kiadas szamara: a kooperativ tanulasrol szold fejezet példaul ,koényv
a kényvben”, az El6sz6 csak a kooperativ munka jelentésége mellett érvel, az élmény és a kortars
irodalom szerepével nem foglalkozik — azaz csak az els6é fejezethez kapcsolédik, nem a kényv
egészéhez. Ezzel egyltt fontos és jol hasznalhaté mdédszertani gyljteményt kaptak keziikbe a tanitok,
amely segit abban, hogy maguk is valtozzanak, hogy valtoztathassanak. A gondolkodtaté és az
élményt nyujté tanulds nélkulozhetetlen ugyanis, ha 6nallo itéletalkotasra, kritikus gondolkodasra
alkalmas, érdekérvényesit§ potencidllal rendelkez8, értékvédd/teremtd magatartdsra képes
allampolgéarokat kivanunk nevelni, akik képesek az informaciok megszerzésére, értelmezésére, kritikai
értékelésére, szelektadlasara; és elég kezdeményezd készséggel, innovativ erével rendelkeznek
ahhoz, hogy alkot6, empatikus ¢és egyuttm(ikdédé munkaeréként érvényesilhessenek
a munkaer8piacon, akar élethosszig alakitva, formalva magukat. A 21. szazadi kihivasoknak valé

megfelelés, ugy tlinik, a talalékonysag (kreativitas) mellett a tanulékonysagon mulik majd...
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