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Digitalis és nyomtatott szovegek olvasasértésének mérése kdzépiskolai diakok
korében

A dolgozat témaja kozépiskolas diakok nyomtatott és a digitalis szovegértési teljesitményének
a mérése, a mérési eredmények 6sszehasonlitasa. A dolgozatban szereplé empirikus vizsgalat
két, egy nyomtatott és egy digitalis szoveget feldolgozoé, szévegértési teljesitményt méro tesztre
épiil, amelyet 6sszesen 400 tanulé toltott ki. A vizsgalat 3 vidéki és 3 févarosi intézményben
zajlott a nemi kiillonbségek és a gondolkodasi miiveletekben nyujtott eltérd teljesitmény
figyelembevételével. A kutatasbdl kideriilt, hogy a felmérésben részt vevé diakok a nyomtatott
szovegértési teszten jobb eredményt értek el, mint a digitalis szovegértési feladatlapon, illetve,
hogy a lanyok jobban teljesitettek mind a papiralapu, mind a digitalis szovegértési teszten, mint
a fiauk. A koronavirus kovetkeztében kialakult digitalis oktatas azonban nagy valtozast
eredményezhetett ezeknek a kompetenciaknak a fejlettségében, igy
a tovabbiakban érdemes a kutatast kiterjeszteni és megvizsgalni, milyen valtozasokat generalt a
kényszeri helyzet.

Bevezetés

A 21. szazadban a digitélis kultura mar az élet minden szinterén megjelent, alapjaiban véltoztatta meg
a kapcsolattartas madjat, a szabadidds elfoglaltsagokat, az informacioszerzési maodszereket,
technikakat és a gondolkodast. A Z generacio tagjainak szocializaciés kézege nagyon eltér a korabbi
generaciokétdl, olyan korban szilettek, amelyben minden informacié adott és azonnal megszerezhetd,
masképp gondolkodnak, tébb tevékenységet végeznek egyszerre, igy szamos inger éri 8ket (Boronkai
2017). A digitalis kdrnyezet sokkal dinamikusabb informacioszerzést és
-feldolgozast eredményez. Szamitdgép hasznalataval varazslatos éimények szerezheték minimalis
fizikai er6feszitéssel, igy a vizualis éimények valnak meghatarozéva, ennek kdvetkeztében az olvasas
alapjaul szolgal6 képalkotas gyengl, az informaciokat kész képek nyujtjak, ennek kdvetkeztében romlik
a szovegertés. A valtozasok koOvetkeztében a netgeneracido tagjai sokkal kiegyenlitettebb agyi
dominanciaval rendelkeznek, mashogy gondolkodnak, mashogy oldanak meg feladatokat. A tanulasuk
sikeres tdmogatasa érdekében az oktatdsi rendszernek ezekhez a véltozasokhoz igazodnia kell
(Gyarmathy et al. 2013). A valtozas el6segitéséhez pedig mérési adatokra van sziikség.

A digitalis szdvegértési teljesitmény mérésében legnagyobb mintaval a PISA rendelkezik. 2009 éta
foglalkoznak digitalis adatfelvétellel, és a mérésekben a magyar oktatasi rendszer tébb tanuldja is részt
vett. A digitalis és a papiralapu tesztek esetében egyarant sorozatosan az atlag alatt teljesitenek a hazai
didkok, kivéve a 2009-es mérést, ekkor a nyomtatott szévegértési teszteredményeik elérték az atlagot.
A digitalis szovegértési eredmények azonban még a nyomtatott szOvegek olvasasértését mérd
feladatlapok esetében nyujtott teljesitményt is alulmuljak, ez szintén igaz azokra az orszagokra,
amelyeknek a szdvegértési eredménye atlagos vagy éatlag alatti, tovdbba amelyekben hasonléan
alacsony a GDP. A digitalis szOvegértési teljesitmény is kapcsolatban all a nyomtatott tesztek
szovegeértési teljesitményével és az adott orszag gazdasagi fejlettségével (Balazsi et al. 2011a).
A 2009-es mérési évet kovetben a PISA egybevonta a nyomtatott és a digitalis szbvegek
olvasasértésének a mérését. Ennek kovetkeztében 2009 6ta nincs olyan adat Magyarorszagon, amely
kizérélag a digitalis szovegek olvasasértését mérné, amelyben a széveg nem digitalizalt formaban,
hanem olyan digitdlis szerkezetben jelenne meg, ahol a diakoknak a szdveg
értelmezéséhez 6nmaguknak kell létrehozniuk az olvaséi 6svényt (Gonda 2015). A jelen kutatas
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legfébb kérdése, hogyan teljesitenek a tanuldk a nyomtatott szovegek olvasasértésében, amelynek
mérése papir-ceruza alapu teszteléssel zajlik, valamint a digitalis szovegek olvasasértésében,
amelynek mérése egy félig zart internetes kornyezetben digitalis feladatlappal térténik. Mivel
a tesztelés tipusa nem befolyasolja az olvasasértés eredményét (Csapé et al. 2009), ezért az egyes
tesztek eredményei a szOvegek sajatos elrendezésével, konceptualis tartalmaval és a szdvegen
végrehajtott fizikai miiveletek és stratégiak kulénbségeivel magyarazhatodk. A kutatas fé kérdései, hogy
milyen eredményt érnek el a tanuldk a nyomtatott, valamint a digitélis szvegek olvasasértésében, a
lanyok vagy a fiuk teljesitenek-e jobban, illetve hogy mely gondolkodasi miiveletben érnek el jobb és
gyengébb eredményt a tanuldk a nyomtatott és a digitalis szOvegek esetében.

A digitalis olvasas

A netgeneracié tagjai Uj képességek, stratégiak birtokaban megvaltozott tarsadalmi gyakorlatokat
alkalmaznak, és Uj képességeiknek kdszdnhetéen képesek a digitalis globalis kdzésség tudatos
résztvevdi és a digitalis kultdra formaloi lenni. A birtokolt és megszerzett digitalis képességek
folyamatosan alakulnak, dinamikusan valtoznak, sokrétliek, és szamos tevékenység soran
alkalmazhatok (Leu et al. 2008). A fiatalok szamara a digitalis kultura altal uralt vilag jelenti
a szocializacids és fejlédési kornyezetet, amelynek megismerése és a digitalis kozegrél valé tudasuk
megszerzése az anyanyelv-elsajatitashoz hasonld uton jon létre (Bengi 2017). Mivel az uj digitalis
olvasasi fellletek Uj nyelvezetet, (j vizualis ingert, ezaltal Uj szbvegértési stratégiat kovetelnek, az
olvasas soran végbemend neuroldgiai mliveletek is atalakulnak.

Az olvasok a virtualis fellleteken kész képeket kapnak, igy a képalkotas, amely a szovegértés alapja,
egyre kisebb szerepet jatszik a szOveg értelmezésének a folyamataban, a szévegértési teljesitmény
ennek kovetkeztében egyre romlik. A digitalis olvasas soran a kész képek altal az informacioszerzés
egyre intuitivabba valik, amely a hatasokbdl, benyomasokbdl épil fel, ezzel a tudds megszerzésében
egyre nagyobb jelentésége van a téri-vizualis gondolkodasnak, a hagyomanyos, ingerszegény fellleten
torténd olvasaskor aktivalodé linearis gondolkodassal szemben (Gonda 2015; Gyarmathy 2012).

Habar a megértés folyamata digitalis és a nyomtatott szOvegek esetében azonos alapvett képességek
meglétéhez koétddik (HOdi et al. 2015; Gonda 2018), a szdvegértés soran alkalmazott gondolkodasi
miveletekben bekdvetkez§  valtozdsok  egyértelmlen kovetkezhetnek abbdl, hogy
a digitalis és a nyomtatott szovegek strukturajaban és alapveté ismérveiben lényeges kildnbségek
fedezhetbk fel. Hasonldésaguk abban all, hogy mind a kétféle szoveg eleget tesz a szdvegszeriiség
kovetelményeinek, azaz koherensek, emellett egységes a mogéttes tartalmuk, tovabba szandékoltsag
jellemzi 8ket. K6z6s jellemzé még, hogy azonos jel- és konvencidkészletet alkalmaznak, a tagolas terén
pedig mindkét esetben eleget tesznek a magyar nyelv szabalyainak a kézpontozas tekintetében és a
bekezdések megjelenitésében. Ezeken tal s$zamos olyan kildnbség jellemzi
a nyomtatott és a digitalis szovegeket, amelyek indukaljak a megvaltozott gondolkodasi és értelmezési
sémak alkalmazasat (Hodi et al. 2015).

A nyomtatott és a digitalis szévegek megjelenése és olvashatésaga tekintetében lényegi kilonbség,
hogy mig a nyomtatott szévegek papiron olvashatok, és ez medfelel§ és megszokott kontrasztot
biztosit, a digitadlis olvasméanyok esetében képerny6tdl flggben valtozhat a sugarzas.
Az okostelefonok kijelzdje, a laptopok, az asztali szamitogépek monitorjai mas-mas hatast tesznek
aretinara, ezaltal befolyasoljak az olvasas folyamatanak fizikai komponensét, igy meghatarozzak, hogy
egyszerre mennyi digitalis széveget képes feldolgozni a szem (Balazsi et al. 2011b). Az olvasasi
folyamat strukturalasanak alapjai minden szbveg esetében a navigacios eszkdzdk, amelyek
a papiralapu és a digitalis fellleten olvashaté szdvegek esetében ugyancsak kulénbéznek. Mig az
elébbi esetében hagyomanyos oldalszamozasok, tartalomjegyzékek, név- és targymutatok segitik
a szbvegben vald tajékozodast, addig az utdbbi esetben ezeket gorgetésavok, flilek és ablakok
helyettesitik, amelyeket esetenként hierarchizalt menik, listak segitenek egyértelmisiteni és
atlathatobba tenni. A legnagyobb kilénbség azonban a két szbveg olvasasa kdzétt az, hogy
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a nyomtatott olvasmanyok esetében elére felmérhetd a teljes terjedelem, a digitalis szOvegek
feldolgozasakor azonban bizonyos olvasastipusoknal ez nem lehetséges (példaul szorfolés).
Osszefoglalva: a nyomtatott széveg lezartsagaval és statikussagaval szemben a digitalis szdveget
dinamizmus és lezaratlansag jellemzi. Kevésbé egyértelmi a kiloénb6zé digitalis szovegek kozott
a hatar, hiszen a szévegek egymashoz kapcsolddva hipertextust hoznak létre, emiatt joval erételjesebb
az intertextualitas, mint altaldban a nyomtatott szOvegek esetében (Hodi et al. 2015; Balazsi et al.
2011b; Gonda 2014). Az informacidszerzés folyamata sokszor tobb digitalis felllet parhuzamos
feldolgozasaval megy végbe, amelyhez t0bb gondolkodasi miivelet egyidejli végrehajtasa is
kapcsolédhat (Jakab 2011). A digitalis szOvegek olvasasa interaktiv kapcsolatot hoz Iétre az olvasoé és
a szdveg kozott, ennek folyomanyaként az olvasas indukalhatja a digitélis szbvegek atalakitasat,
létrehozasat is (Gonda 2018).

A hatékony digitalis szovegfeldolgozas elemeibdl felallithaté a digitalis olvasas modellje, azaz az
a folyamat, amelynek soran 6t mlvelet elvégzésével képes az olvasé a szovegek 6nall6é olvasasara és
az ismeretek megszerzésére. A digitdlis olvasas modelljének elsé lépése a kérdések felvetése
(Questions), azaz azoknak a Iényegi tényez6knek a megfogalmazasa, amelyeket az olvasé a szdveg
feldolgozasakor meg szeretne szerezni. Ezt kdveti a relevans informaciok megtalalasa (Locate) a
szovegben. Ezutan kovetkezik a megtalalt informaciok értékelése (Critically evaluate), annak kritikus
vizsgalata, hogy az adott informacié valéban megbizhatd, pontos és megalapozott-e. Az értékelést az
olvasott szoveg és a kisz(irt lényegi informaciok értelmezése (Synthesize) kdveti. Majd a megszerzett
tudas felhasznalasa, azaz az olvasasi folyamat eredményének a megosztasa (Communicate) kerdl
sorra (Leu et al. 2004; Leu et al. 2013). A nem linearis, hipertext szévegek olvasasahoz magasabb
szint{ kritikai gondolkodasi folyamatokra van sziikség, ezek soran az olvaso képes jelentést konstrualni,
informaciok dsszességebdl kdvetkeztetéseket levonni. Ebben
a miveletben pedig a kognitiv képességek mellett alapvetd érzelmi tényez8k is szerepet jatszanak,
példaul a motivacio és az dnhatékonysag (Coiro 2003).

Ahhoz, hogy az olvas6é megfelel6en tudjon tajékozddni a digitalis szévegekben, komplex gondolkodasi
miveletek végrehajtasara van szikség, és ez egyben azt is feltételezi, hogy tobb széveg szimultan
olvasasakor képes az olvasé az informacié kiszlirésére, a beagyazhaté tudds megszerzésére.
A digitdlis olvasas soran hatékony szdvegfeldolgozési és -értelmezési stratégidk szikségesek,
amelyeket hipertextusok és egyszerl szévegek olvasasakor is alkalmazni tudnak (Britt et al. 2018; idézi:
Kanniainen 2019) a hozzaférés és a keresés, az integralas és az értelmezés, valamint a reflexio és
az értékelés gondolkodasi miiveleteinek az alkalmazasaval (Balazsi et al. 2011a).

A diakok digitélis olvasasi kompetenciajanak mérésében az eddigi legnagyobb mintat bemutatd
vizsgalatot a Programme for International Student Assessment, vagyis a a PISA végzi. A PISA 2009 6ta
alkalmaz méréseket digitalis, illetve digitalizalt feladatsorok segitségével, és az eredményeket széles
korl hattérkutatas segitségével elemzi. Az eredmények értékelése alapjan 6sszességében
megallapithatd, hogy azok az orszagok, amelyek jellemzéen minden tudasteriletben az atlag felett
teljesitenek, jobb eredményt érnek el a digitalis feladatok megoldasaban, mint a papiralapu feladatlapok
esetében. Azok az orszagok viszont, amelyek atlagosan vagy atlag alatt teljesitenek,
a szOvegértési feladatok nyomtatott formajaban jobban teljesitenek az elektronikus teszteknél.
A didkok nyomtatott szdvegértési teljesitménye nagyban flgg a szocidlis, kulturalis és gazdasagi
hatteriiktél. Minél alacsonyabb a tanuldk szociokulturalis és gazdasagi hattérindexe, annal nagyobb
eséllyel teljesitenek gyengébben a teszteken. A digitalis szovegértési eredményeket pedig az hatarozza
meg, hogy éaltalaban milyen a hozzaférésik a didkoknak a kilénbdz6 elektronikai eszk6zokhéz, milyen
gyakorisaggal hasznaljak ezeket, milyenek az eszkézhasznalati szokasaik, mennyire gyakorlottak az
egyes IKT-miveletek alkalmazasaban. Ertelemszeriien minél kevésbé férnek hozza a kiilénbdzé
elektronikai eszkdzokhoz, annal gyengébben teljesitenek
a digitalis teszteken (Balazsi et al. 2011b). Ez a hozzé&férhetdség orszagos szinten nagyban flgg az
adott allam GDP-jétdl, és ez jelentés mértékben befolyasolja az oktatasi rendszer hatékonysagat, és
féleg a digitalis teszteken elért eredményeket. Azaz altalaban minél tébb az adott orszagban az egy fére
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juté nemzeti j6vedelem, minél fejlettebb a gazdasag, annal jobb eredményt érnek el az orszag tanuloi
(PISA 2018).

2000 6ta a magyar diakok szovegértési eredménye egy alkalommal, 2009-ben érte el az OECD-
orszagok atlagat, azel6tt és azoéta is Magyarorszag eredményei atlag alattinak szamitanak
a nyomtatott szévegértési feladatokban (Balazsi et al. 2013), tovabba az ennél is gyengébb teljesitményt
mutatd digitalis teszteredmények az évek soran egyszer sem tudtak elérni az atlagos szintet.
Magyarorszag a 2009-es mérés kivételével folyamatosan atlag alatt teljesit, ebbdl és a GDP oktatasra
gyakorolt hatasabdl lehet arra a tényre kdvetkeztetni, amelyre a PISA-eredmények egyértelmien
ravilagitanak. A magyar didkok nyomtatott szdvegértési teljesitménye minden mérés alkalmaval
jobbnak bizonyul, mint a digitalis teszten elért eredményik, a kilénbség a nyomtatott és
a digitélis eredmény kdzott hol névekszik (Balazsi et al. 2013), hol stagnal a 2009-es els6 eredményhez
képest (Ostorics et al. 2016). A Ileszakadok aranyaban is megmutatkozik ez
a kilénbség, a papiralapu tesztek eredményei alapjan a folyamatosan alulteljesiték aranya kevesebb
mint 20%, de a digitalis feladatmegoldasok alapjan a tanuldék negyede a leszakaddk rétegébe tartozik
(Ostorics et al. 2016).

A PISA-mérések eredményeibdl kidertl, hogy a nemek tekintetében van-e kllénbség
a teljesitményben. 2009 6ta a lanyok eredményei minden esetben jobbnak bizonyultak a fiikéinal, hol
kisebb, hol nagyobb kildnbséggel. Ez az adat nagy atlagban igaz a mérésben részt vevé orszagokra,
igy nem kivétel ez alél Magyarorszag sem. 2009 és 2018 koz6tt a két nem teljesitménykildnbsége
csokkent, de tovabbra is a lanyok eredménye bizonyult jobbnak a szévegértési teszteken (PISA 2018).

Osszességében a PISA-mérések alapjan megallapithatd, hogy az anyagi raforditas nagyban
befolyasolja az adott orszag oktatasi rendszerének az eredményét a papiralapu feladatmegoldas
esetében is, de még jelentésebb ez a hatas a digitalis tesztek eredményességének a tekintetében.
Ebbél kdvetkezben Magyarorszag eredményei altalanosan atlag alattinak szamitanak a mérésben részt
vevd orszagok kozott, de ez nem régiospecifikus jelenség, ugyanis vannak olyan orszagok, amelyek
ebbdl a régiobol is atlagosan vagy akar atlag felett teljesitenek (Balazsi et al. 2013). Tovabba
Magyarorszagon viszonylag nagy a leszakaddk aranya (PISA 2018), és ez negativan befolyasolja az
oktatasi rendszerbdl kikertld tanuldk értelmiségi palyan vald elhelyezkedésének az esélyét, ez pedig
meég tovabb rontja a magyar diakok kilatasait nemzetk6zi szinten.

A kutatas célja és hipotézisei

A kutatas legfébb célja az volt, hogy kideritse, a kutatdsban részt vevé tanulék milyen eredményt érnek
el a nyomtatott, valamint a digitalis szovegekhez kapcsolddo szbvegértési teszteken. Kilon vizsgalta
azt is, hogy a kétfajta szdveg olvasasakor a tanuldok melyik gondolkodasi miveletben hogyan
teljesitenek. A PISA-mérésekben megfogalmazott harom gondolkodasi mivelethez rendelte az egyes
feladatokat, mind a digitalis, mind a nyomtatott széveg esetében azért, hogy kideriljon: melyek
tartoznak a hozzaférés és a keresés, az integralas és azértelmezés vagy a reflexido és
a keresés csoportjaba (Balazsi et al. 2011b). A kutatas vizsgalatai kiterjednek tovabba a nemek szerinti
telijesitmény esetleges kllénbségeire, arra, hogy a tanulok koézil a fidk és a lanyok eredményei
mennyiben térnek el egymastdl, jobban teljesit-e az egyik nem a masiknal.

34



Anyanyelv-pedagoégia XIV. évfolyam, 2021/3.

A hipotézisek a kdvetkezdk:

1. hipotézis: A nyomtatott szOvegek szovegértési tesztjében a tanuldk atlagosan jobb eredményt érnek
el, mint a digitalis szOveg szdévegértési megoldasaiban (Gyarmathy 2012; Balazsi et al. 2011b).

2. hipotézis: A lanyok jobb eredményt érnek el mind a nyomtatott, mind a digitalis szdvegértési
feladatokban, mint a fiuk. Ez a két nem neurobioldgiai felépitésének a kiilonbségeibdl feltételezhetd, és
az elmult évek PISA-, illetve OKM-méréseinek az eredményei is alatamasztjdk (Baron-Cohen
2006; Balazsi et al. 2011a; Balazsi et al. 2011b; Auxné et al. 2012; F. Jo6 2012; Balazsi et al. 2013;
Ostorics et al. 2016; Balazsi et al. 2017; PISA 2018; Szabd et al. 2018; Lak et al. 2019).

3. hipotézis: A PISA-mérésekbdl ismert gondolkodasi miveletek kozil a tanulék atlagosan jobban
teliesitenek a reflexioban és az értékelésben, mint az integralas és az értelmezés, illetve
a hozzaférés és a keresés folyamataban a digitalis szbveg olvasasértési feladatai elvégzésekor.
A kozdsségi oldalakon valo aktiv jelenlét a sajat tartalmak megosztasa mellett nagy teret ad a tébbi
felhasznalé online tevékenységére torténd reflektalasra, a masok altal Iétrehozott
tartalmak értékelésére; ez a gondolkodasi miivelet ezaltal jobban funkcionalhat a digitalis sz6vegekhez
tartozo feladatok megoldasaban (Balazsi et al. 2011b).

A kutatas moédszere és eszkoze

Kisérleti személyek

A vizsgalt minta 400 f6t tartalmaz, minden résztvevé 10. osztalyos tanulé. A felmérés 6 kdzoktatasi
intézményben zajlott, 3 févarosi iskolaban és 3 vidékiben. A felmérésben 6sszesen 217 budapesti és
183 vidéki iskolaba jard diak vett részt. Kozulik 177 lany és 223 fil. A kutatas soran fontos szempont
volt, hogy minden tanulé ugyanazon a napon végezze el a digitalis és a nyomtatott szévegek
szbvegértési tesztjét is, hogy a kulsé befolydsolé tényez6k eltérése ne legyen hatéssal
a teljesitményre. A tanuldéknak 60 perc allt rendelkezéstkre, hogy egy-egy feladatot elvégezzenek, am
majdnem minden esetben elegend® volt egy tanitasi 6ra, azaz 45 perc ahhoz, hogy egy-egy
szbvegertési feladatlappal elkésziljenek.

A kutatas eszkoze

A felméréshez hasznalt két szoveg és a hozzajuk tartozd feladatok egy része az Orszagos
kompetenciamérés 2011-es szdvegei kodzul kerilt ki annak érdekében, hogy a két kilénb6zd mddon
elvégzendd szbvegértési feladat ugyanolyan nehézségi foku legyen. Az Orszagos kompetenciamérés
eredményei alapjan kijelenthetd, hogy a két széveg azonos nehézségi, 2011-ben a 10. osztalyos
tanuldk azonos képességszinten teljesitettek a szOvegekhez kapcsolddoé feladatokban (1).

A nyomtatott szOveg olvasasértési tesztjéhez a Tavolsagtartas cimszoval megjeldlt, Egy kis agyteriilet
géatolja, hogy ne masszunk bele mas arcaba cimi olvasmany kerilt a feladatlapba. A széveg masfél
Ald-es oldal terjedelml, a kompetenciamérés 10 feladatabdl 9-et hasznalt fel a mérés, egy
képillusztracié feldolgozasa maradt ki. Fontos volt, hogy a feladatok kozott egyarant legyenek
feleletvalasztés és  kifejtendd keérdések is, illetve olyanok, amelyek atfogéban vonatkoznak
a szdvegre, és olyanok is, amelyek egy-egy részletére fokuszalnak. A gondolkodasi miiveletek alapjan
az integralas és az értelmezés folyamatadhoz kapcsolhaté a 2., az 5., a 6., a 7. és a 8. feladat,
a hozzaférés és a keresés miivelete az 1.1, az 1.2, a 3. és a 4. feladat elvégzéséhez sziikséges,
a reflexio és az értékelés gondolkodasi miiveletet pedig a 9. feladat megoldasa soran kell alkalmazni.
A nyomtatott, folyamatos szdveg olvasasértésének a mérésére tehat papiralapu teszt készult, igy mind
a szbveg tipusa, mind a méréeszkdz formaja azonos volt, ezért a tovabbiakban a mérés ezen részére
nyomtatott szOvegértési feladatlapként, az eredményeknél pedig nyomtatott szovegértési
teljesitményként is hivatkozom.
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A digitalis szdveghez az Urdllomas cimszéhoz tartozd Betekintés a Nemzetkdzi Urallomas
mindennapjaiba cim( szdveg kerllt. A digitalis szOveg olvasasértési feladatlapjat egy Google Site
segitette, amelyhez egy Google Feladatlap késziilt, ezen szerepelnek a széveghez kapcsolédo
kérdések. A weboldal részletei az 1. és a 2. abran lathaték. Az olvasmany harom részletre oszlik
a szbveg eredeti tagolasa szerint, igy a szbveg egésze egyben nem lathatd, az egyes részeket
a menl segitségével érhették el a diakok, ez lathatd az 1. abran. A digitdlisan megjelend olvasmany
rendelkezik a digitélis szdveg jellemzdivel: az egyes szdvegrészek egymashoz asszociativan, linkek
segitségével kapcsolddnak; az olvasdnak a szOveg egészének a megismeréséhez és feldolgozasahoz
navigacios miveleteket kell végrehajtania; tartalmaz vizualis és multimédias elemeket; épit az olvasé
aktivitasara (Gonda 2015). A tagolas az Urallomas naplébejegyzéseit kdveti, ahogy a folydszdvegben
visszafelé kovetik egymast a napok, igy a Ilétrehozott kezddlapon is balrdl jobbra,
visszafelé helyezkednek el a napokat jel6l6 menipontok, valamint a legordiild meniiben fentrdl
lefelé szintén. Négy elkilonitheté részt tartalmaz a papiralapu tesztre tervezett szbveg; a legelsé
bekezdés a fébmeniben helyezkedik el az egyes menulpontok felett, a félkovér betls kijeldlés
megmaradt, a tovabbi harom szdvegrész az adott napok nevével ellatott menltpontok ala rendezédik.
A napok menulpontjai alatt a megadott idépontok jeldlésével tagolodik tovabb a széveg, ebben szintén
megmaradt az eredeti feladatlap tagolasa. Az Orszagos kompetenciamérés szdvege multimédias
elemekkel egészil ki, minden fejezethez képek kapcsolédnak, illetve beagyazott link formajaban
megjelenik a szdvegben egy YouTube-vide6éaz Euronews csatorngjarél, amely szervesen
a szoveghez illeszkedik. Ehhez jon hozza két olyan kérdés, amely eredetileg nem szerepelt
a kompetenciamérés feladatai kozott, az eleve adott feladatok mind szerepelnek. A hozzatett két kérdés
kézll az egyik megvalaszolasahoz elegendd volt csak megnyitni a beagyazott linket, az oldalrdl
tevékenyseég nélkll leolvashato a valasz, a masik feladat megoldasadhoz azonban elengedhetetlen volt
a vided megtekintése, de a valaszadashoz nem volt szikség a vide6 hanganyaganak a
meghallgatasara.

Stwepirtds 2018
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1. abra
A digitalis sz6vegértési feladatsor kezdblapja
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2. abra
A digitalis szévegértési feladatlap szévegének egyik fejezete

A digitalis szdvegértési feladatlap tobbféle gondolkodasi miveletet aktival, illetve vannak a kérdések
kozott feleletvalasztd, kifejtend6é valaszt igényld, illetve réviden megvalaszolhaté feladatok is.
A feladatlap 6sszes kérdéseleme kotelez6 volt, igy csak abban az esetben lehetett bekuldeni az Grlapot,
ha a tanulé minden kérdésre adott valaszt. A digitalis tesztben talalhaté feladatok gondolkodasi
miveletek alapjan t6rténé beosztasa a kdvetkez6: az integralashoz és az értelmezéshez tartozé
feladatok az 1., a 2, a 7.és a 10. kérdések wvoltak, a hozzaférés és
a keresés gondolkodasi miivelete a 3., az 5., a 6. és a 9. feladatnal volt szikséges, a reflexio és
az értékelés pedig a 4.és a 8. feladatnal. A pluszban azonositott gondolkodasi mdiveletek
terminoldgidjukban  kulénbéznek az Orszagos kompetenciamérés tartalmi keretei altal
megfogalmazottaktdl, de egymassal 6sszeegyeztethetd folyamatokat jeldlnek. A digitalis szdveg
olvasasértésének a mérésére tehat digitalis méréeszkoz felhasznalasara kerdlt sor, igy mind a széveg
tipusa, mind a méréeszkdz formaja azonos volt. Ezért a tovabbiakban a mérés ezen részére digitalis
szdvegértési feladatlapként, illetve digitalis szovegértési teljesitményként is hivatkozom.
A szbvegértési feladatlapok statisztikai eredményeinek értékelése az SPSS20 statisztikai szoftverrel
tortént.

Eredmények
A digitalis és a nyomtatott sz6veg olvasasértési eredményei

A kutatasban részt vevé 400 diak a digitalis szovegek olvasasértését méré feladatsoron a maximalis 10
pontbdl atlagosan 4,96 pontot ért el (széras: 0,10). A nyomtatott szévegek olvasasértését mérs teszten
10-bdl atlagosan 6,38 pontot, ugyancsak a megszerezhet6 10 pontbdl (szérés: 0,10). Bar
az Orszagos kompetenciamérés javitasi utmutatéjahoz képest egyszerlisodott az értékelés, jol lathato
a kildnbség a két teljesitményben, hiszen nyomtatott formaban mindkét széveg olvasasat azonos
képességszinten teljesitették a 10. osztalyos tanulék 2011-ben.

A kutatas elsd hipotézise beigazolédott, a nyomtatott szévegek olvasasértését méré teszten a tanuldk
jobb eredményt értek el, mint a digitalis szévegek feldolgozasat méré feladatsorban. A két eredmény
kozotti varianciaanalizis pozitiv korrelacidja (r = 0,561) alapjan levonhatoé a kdvetkeztetés, miszerint, ha
egy tanuld jol teljesit az egyik teszten, akkor varhatdan jél fog a masikon is, és minél jobb eredményt
produkal az egyik feladat elvégzésekor, annyival jobb teljesitményt nyujt majd a masik feladatlap
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kitéltése soran is. Az eredmény megfelel a PISA digitalis mérései altal kialakitott elvarasoknak, ugyanis
azokon a mérési alkalmakon, amikor a PISA digitalis és a nyomtatott szOvegek olvasasértését
mérd teszten is mérte a magyar didkok szdvegértési teljesitményét, a tanulok
a nyomtatott szévegekre vonatkozo teszten teljesitettek jobban. A mérések kiértékelése alapjan is
egyértelmien lathatd, hogy a magyarorszagi oktatasi rendszerben tanul6 fiatalok iskolai kereteken belil
hasznalatos digitalis képességei még nem elég fejlettek ahhoz, hogy a papiralapu teszten nyujtott
teljesitményt felilmuljak. Ezt az eredményt a PISA-mérésben az adott orszag oktatasra forditott anyagi
hozzajarulasa, az allam GDP-je és a diakoknal végzett hattérkutatasbdl kinyert adatok befolyasoljak.
Magyarorszag egy alkalmat (2009) kivéve sorozatosan az atlag alatt teljesit, és az ebbe a csoportba
sorolhaté orszagok jellemz6en gyengébben teljesitenek a tesztek digitalis formajaban.
A PISA-mérés adatai tehat alatdmasztjak a kutatas ezen eredményeit.

A fiuk és a lanyok eredményei

Azt a feltételezést, hogy a szdvegértési feladatokban a lanyok jobb eredményt érnek el, mint a velik
egykoru fiuk, alatamasztja, hogy a két nem neurobioldgiai felépitésében is megfigyelhet6 kilénbségek
vannak. A filk és a lanyok agyanak mérete, mikddése és az agyféltekék dominanciaja is kismértékben
eltér. Ezekbdl feltételezhetd, hogy a filk eredményesebbek kiilénb6z6 rendszerek létrehozasaban és a
mikddésik megértésében, mig a lanyok a kommunikaciét és az empatiat igényl6 miveletek teriletén
teljesitenek jobban (Baron-Cohen 2006; F. Jo6 2012). Tovabba az elmult tiz év PISA- és az Orszagos
kompetenciamérések eredményei is azt mutatjak, hogy a szdvegértési feladatok megoldasaban a
lanyok sorozatosan jobban teljesitenek a filknal (Balazsi et al. 2011a; Balazsi et al. 2011b; Auxné et al.
2012; Balazsi et al. 2013; Ostorics et al. 2016; Balazsi et al. 2017; PISA 2018; Szabd et al. 2018; Lak
et al. 2019).
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3. abra

Nemek szerinti teljesitménykiilébnbségek a nyomtatott szévegek olvasasértésében (N = 400 f6)
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4. abra
Nemek szerinti teljesitménykiilébnbségek a digitalis szévegek olvasasértésében (N = 400 f6)

A jelen kutatas eredményei alapjan kijelenthetd, hogy a felmérésben részt vevé diakok kozil a lanyok
mind a digitalis, mind a nyomtatott szdvegekre vonatkozé szOvegértési tesztben jobb
atlageredményt értek el a fiuknal. A nyomtatott szOvegek esetében a lanyok pontszama 6,72,
a fiuké pedig 6,10, a szamitdgépen végzett digitdlis szovegek olvasasértését mérd teszten a lanyok
5,02 pontot értek el, mig a fiuk 4,90-et. Az atlagos pontszamok mellett a lanyok a gondolkodasi
miveletek alapjan is szinte minden feladatban jobb eredményt értek el a fiuknal. A digitalis szévegek
olvasasértésére vonatkozé teszt elvégzése soran a lanyok tdbb esetben teljesitettek jol
az integralas és az értelmezés (lanyok: 0,48 pont, fiuk: 0,46 pont), valamint a reflexié és az értékelés
(lanyok: 0,64 pont, fiuk: 0,58 pont) gondolkodasi folyamatét aktivalé feladatokban, de a hozzaférés és
a keresés (lanyok: 0,44 pont, filk: 0,47 pont) esetében a filknak sikerlt jobb eredményt elérnitik, bar a
kulénbség minimalis, 0,03 pont. A nyomtatott szOvegek olvasasértési teljesitményében a lanyok
mindharom gondolkodasi mlvelet esetében jobb eredményt értek el, mint a fiuk. Az integrélasnal és
az értelmezésnél a lanyok 0,57 pontot szereztek atlagosan, mig a fitk 0,51-et. A hozzaférés és
a keresés esetében a papiralapu teszten a lanyok teljesitettek jobban, 0,86 pontot értek el, mig a fiuk
0,80-at. A reflexi6 és az értékelés gondolkodasi mivelet esetében jelenti a lanyok eredménye
a legnagyobb elényt, ugyanis itt 0,10 pontnyi kiilénbséggel, 0,47 pontot szereztek, mig a fiuk 0,37-et. A
kognitiv miiveletekben elért eredmények nemek szerinti kildnbségei az 5. és a 6. abran lathaték.
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5. abra
A kognitiv miiveletek nemek szerinti kiilbnbségei a digitalis szévegek olvasasértésében (N = 400 16)
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6. abra
A kognitiv miiveletek nemek szerinti kiilbnbségei a nyomtatott sz6vegek olvasasértésében (N = 400
f6)

A kutatasnak az a hipotézise, miszerint a lanyok a szdvegértési teszteken, mind a digitélis, mind
a nyomtatott szOveg esetében jobb eredményt fognak elérni a filknal, beigazolddott, és ez az eredmény
parhuzamban all a PISA digitalis és papiralapu adatfelvételeivel és az Orszagos kompetenciamérések
erre vonatkoz6 adataival. Az eredmények k6zo6tt azonban statisztikai szempontbdl nincs szignifikans
kilénbség a kétmintas t-proba alapjan sem a papiralapu (p = 0,007), sem a digitélis (p = 0,603)
szOvegértési tesztek esetében.
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Kutatasi eredmények a gondolkodasi miiveletek szerint

A kutatas soran vizsgalt harom gondolkodasi mivelet az integralas és az értelmezés, a hozzaférés és
a keresés, valaminta reflexio és az értékelés voltak. Az elvégzett beosztast, azaz a feladatok
gondolkodasi mlveletekhez rendelését 6sszevetettem az Orszagos kompetenciamérés altal megadott
miveletekkel. Habar eltér6é terminoldgiat alkalmaz az OKM, a megadottés az azonositott
miveletek 6sszefliggenek és egyeztetheték egymassal. A szdvegértési feladatok megoldasaban
a legalapvetébb mivelet a hozzaférés és a keresés (Hodi et al. 2015). Ez szikséges a keresett
informaciés elemek megtalalasahoz, az adatokat visszakéré kérdések megvalaszolasahoz.
Az integralas és az értelmezés soran a szdveg feldolgozasa a kovetkez6 szintre [ép. Nem elég
a szovegszerli egyezések dekddolasa, az olvasé jelentést konstrual, és értelmezi a szbveg
mondanivaléjat, azt, ami nincs sz6 szerint leirva. Megérti a szvegben leirt ok-okozati 6sszefliggéseket,
a rész-egész viszonyt vagy a kllénbségek, hasonlésagok kapcsolatat. Ezek a gondolkodasi miveletek
a tipikusan iskolai feladatok elvégzéséhez sziikségesek, amelyek soran informacidkat kell kinyerni egy
szbvegbdl, és értelmezni kell ezeket a késébbi memorizalashoz.
A dolgozatok, az érai feladatok jellemz&en ilyen tipusu kérdéseket tartalmaznak. Ezekkel szemben
a reflexio és az értékelés gondolkodasi miivelete mar bevonja a folyamatba a korabbi ismereteket, és a
mar meglévé tudasra épit. Az el6z6 két gondolkodasi mivelettél eltéréen, amelyek a szévegben vald
tajékozodast segitik eld, ebben az esetben az olvasé eltavolodik az olvasottaktol. A szévegbdl kinyert
informacidkat és a konstrualt jelentéseket a szoveghez valé ragaszkodas nélkil veti 6ssze
a korabbi tapasztalatokkal, sajat véleményt formal, itéletet alkot (Hodi et al. 2015).

A kutatas ezen hipotézise is beigazolddott, ugyanis a részt vevé 400 diak atlageredményei a digitalis
szbvegek olvasasaban a reflexid6 és az értékelés gondolkodasi miveletében mutatnak jobb
teliesitményt, szemben a hozzaférés és a keresés, illetve az integralas és az értelmezés
folyamatéaval, és ez az eredmény magasabb pontszamot takar, mint ugyanez a mivelet a nyomtatott
szdvegeknél. A digitalis szOveg olvasasértési feladatlapjanak eredményei gondolkodéasi mveletekre
leosztva az adott feladatoknal a maximalisan elérhetd 1 pontbdl, az integralas és az értelmezés
esetében 0,47, a hozzaférés és a keresés miiveletében 0,46, a reflexid és az értékelés gondolkodasi
folyamat aktivalasakor pedig 0,61, vagyis az utobbi feladatok esetében a tanuldk atlagosan jobban
teljesitettek, mint a tdbbiben. A digitélis szOvegek olvasasa soran a reflexié és a keresés gondolkodasi
miveletét igényl§ feladatokban jobban teljesitettek, mint a papiralapu tesztben. A nyomtatott
szbvegértési feladatsorban az integralasban és az értelmezésben a 400 diak atlagosan 0,53 pontot ért
el, a hozzaférésben és a keresésben 0,83-at, a reflexioban és az értékelésben pedig 0,41-et. A két
eredmény kozott 20%-os kildnbség mutatkozik. Az integralas és az értelmezés mdiveletében
a kulénbség elhanyagolhaté, 0,06 pont, a hozzaférés és a keresés esetében azonban sokkal nagyobb
differencia jelentkezik, 0,37 pont.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az integralas és az értelmezés gondolkodasi miveletében
a vizsgalt tanulék kdzel egyforman teljesitenek mind a digitalis, mind a nyomtatott szovegértési teszt
feladatainak a megoldasaban. A hozzaférés és a keresés a papiralapu feladatsorban azonban sokkal
jobb eredményeket hozott. EbbdI feltételezhetd, hogy a kutatasban részt vevé tanuldknak sokkal
nehezebb a digitélis szdvegforrasokbdl kisz(irni a keresett informacidkat, megtalalni a szikséges
adatokat. A hagyomanyosan képszer( informaciokat megjelenitd, dinamikus, lezaratlan digitélis
szOvegek esetében az informacio-visszakeresés nagyobb akadalyokba Utkdzik, mint a papiralapu
szbvegekhez kapcsolédo feladatoknal (Hodi et al. 2015). A reflexio és az értékelés, azaz az
olvasottakrdl kialakitott sajat benyomas kozlése, a kordbban megszerzett tudassal, tapasztalatokkal
valé dsszevetés kdnnyebben megy a digitalis médiumok hasznélatakor, mint a hagyoméanyos iras
segitségével torténd véleményalkotas.
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A jelen kutatas eredményeit ezen a téren alatamasztjak a PISA-mérés altal kdzolt adatok, ugyanis
a 2009-es felmérésben, amikor a szovegértés kerllt a kutatds fokuszaba, a magyar didkok
a hozzaférés és a keresés miveletében hoztdk a legjobb eredményt, és a reflexidban, valamint
a keresésben a leggyengébbet, ezek az eredmények megegyeznek a jelen kutatasban részt vevd
tanuldk nyomtatott szovegértési teszten elért eredményével. Tovabba a PISA 2018-as felmérésekor,
amikor mar a teljes adatfelvétel szamitdgépen zajlott, a magyar tanulék a hozzaférés és a keresés
gondolkodasi miveletet igényl6 feladatokban teljesitettek a leggyengébben, ez szintén egyezést mutat
a jelen kutatasban részt vevék digitalis szovegértési tesztjenek eredményeivel (PISA 2018).

Kovetkeztetések

A kutatasi eredmények alapjan kijelenthetd, hogy a felmérésben részt vevé 400 diak digitalis
szovegértési fejlettsége még nem érte el a nyomtatott szévegek olvasasahoz sziikséges készségek és
képességek szintjét. A fejlédés ezeknél a tanuldknal nem kiegyensulyozott, egyes feladatok
elvégzésében sikeresebbek, masokban sikertelenebbek, ezek kiegyenlitéséhez tudatos
digitaliskompetencia-fejlesztésre van sziikség. A diakok digitalis kompetenciajuk nagy részét maguk

részben hasznosithatok a digitalis oktatasban, a megfelelé haladasban tudatos fejlesztés segithet.

A kutatds igazolta az évek 6ta fennalld6 nemek kozotti teljesitménykilonbség jelenlétét, amely
a szovegértési tesztek esetében a lanyoknal jelent kimagaslébb eredményt. A PISA-mérések és az
Orszagos kompetenciamérések évek o6ta ezt az eredményt hozzak, tovabba az adatokat igazolja a két
nem eltérd neurobioldgiai felépitése és az ebbdl kdvetkezd agyfélteke-dominanciaban tapasztalhaté
kulénbség (Baron-Cohen 2006; F. Jo6 2012). A jelen kutatas elsé hipotézise szerint a felmérésben részt
vevd 400 didk a nyomtatott szOveg olvasasértési tesztjén teljesit jobban, és a digitalis szbvegek
olvasasa esetében gyengébben. Ez, a PISA-mérések eredményei alapjan feltételezhetd hipotézis
igazolddott, ugyanis Magyarorszag a legtobb esetben az atlag alatt teljesit a részt vevé orszagok kozott.
Azokra az orszagokra, amelyek atlagos vagy atlag alatti eredményt érnek el a nyomtatott szévegértési
teszten, tdbbnyire az jellemzd, hogy a digitalis szbvegértési teszteken még gyengébben teljesitenek
(Balazsi et al 2011b). Ezt a szabdlyszerlséget az elvégzett kutatas is igazolta.
A fejlesztéshez szikség van a megfelel§ mértékl anyagi raforditasra, a kilonb6zé IKT-kompetenciak
fejlesztését el6segitd képzési lehetéségek felsorakoztatasara, tovabba olyan intézményi infrastruktira
kialakitasara, amely lehetdveé teszi az orai keretek k6z6tt a kildnbdz6 digitalis eszkdzdk alkalmazasat.

A kutatds méasodik hipotézise az Orszagos kompetenciamérés és a PISA mérései alapjan az volt, hogy
a lanyok mind a nyomtatott, mind a digitalis szovegek olvasasa esetében jobb eredményt érnek el, mint
a fiik. Ez a hipotézis szintén beigazolddott, az eredmények kozotti kiildbnbség azonban nem jelentds.
Az eredményekbdl a kutatasban részt vevd didkok esetében az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy mig a
digitélis kompetencidk fejlédése terén nem mutatkozik lényegi kilénbség a nemek kozott, a
hagyomanyos iskolai tevékenységek esetében (papiralapu feladatok megoldasaban) a 10. osztalyos
lanyok atlagosan jobb teljesitményt nyujtanak a fiuknal. Ez az eredmény parhuzamban all a PISA és az
OKM mérési eredményeivel, amelyek alapjan tudhato, hogy a lanyok sorozatosan jobban teljesitenek
az adott teszteken, mint a veluk egykoru fitk.

A kutatas harmadik hipotézise szerint a digitalis szovegek olvasasértésére vonatkozé teszt kitoltése
soran a felmérésben részt vevd tanuldk jobban teljesitenek a reflexié és az értékelés gondolkodasi
folyamatat igényl6é feladatokban, mint azokban, amelyekhez informacidé-visszakeresésre vagy
integrélasra és értelmezésre van szikség. A kutatds ezen hipotézise is beigazolédott. A reflexid és
az értékelés olyan gondolkodasi mivelet, amely az interneten eltdltott szabadidé soran sok esetben
mikodésbe léphet. A diakok korében népszeri social media fellletek alapvet6en
a veleményformalasrol, egymas megnyilvanulasainak az értékelésérdl, az errdl alkotott benyomasok
kozlésérél szoélnak. A hozzaférés és a keresés, illetve az integralds és az értelmezés folyamatai
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els6sorban a hagyomanyos iskolai feladatokhoz koétédnek, amelyek jellemzéen papiralapu
feladatvégzést jelentenek. Ezen gondolkodasi miveletek terén az iskoldban elt6ltott évekkel
begyakorolt gondolkodasi és feladatvégzési sémak rdgzilhetnek, amelyek automatikusan
aktivalédnak, és megvaltozott feladatkdrnyezetben, digitalis teszt esetében nehezen mikddhetnek
eredményesen, ugyanis nem ez a felllet valt a feladatok megoldasaban megszokotta.

A kutatasban részt vevé diakok jobban teljesitettek a digitélis szévegértési feladatsorban a reflexiot és
az értékelést igényld feladatokban, mint a nyomtatottban. Az ezt a gondolkodasi muveletet igényld
feladatokban pedig jobb eredményt értek el, mint az informacié-visszakeresésben és az integralast és
az értelmezést igénylé feladatokban. Az utdbbi ketté esetében a nyomtatott szovegek olvasasakor
tobbszor oldottdk meg sikeresen a feladatokat. Ebbdl levonhaté a kdvetkeztetés, miszerint diakok
szdmara a véleményformalas, a sajat gondolatok és benyomasok megfogalmazasa egy szdveggel
kapcsolatban digitalis kdrnyezetben optimalisabb, mint papiralapon. Az integralas és az értelmezés
esetében a nyomtatott szbvegek olvasasakor tobb esetben volt sikeres a feladatvégzés, mint
a digitalis szOvegértési feladatsorban. A kulénbség minimalis, 0,06 pont, azaz a kutatasban részt vevé
10. osztalyos tanulok ebben a gondolkodasi miveletben a digitalis kompetencia elsajatitasa terén
megkozelitik az iskolaban megszerzett készségek szintjét. A legnagyobb kullonbség a hozzaférés és
a keresés gondolkodasi miveletet igényl6 feladatokban figyelheté meg. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni,
hogy a felmérésben részt vevd tanuldk a digitalis kdzegben sokkal sikertelenebbil végzik el az
informacio-visszakereséses feladatokat, mint a nyomtatott szévegben. Erre hatassal lehet az olvasasi
tevékenységet befolyasolo eltéré fizikai komponens (vibralas, élénkebb, gyengébb fényerd), tovabba a
szOveghatarok elmosddasa, a szbveg dinamikussaga, amelyek mind szokatlan olvasasi kdrnyezetet
hoznak létre szemben az iskolaban megszokott nyomtatott szévegek olvasasaval, ezek statikussagaval
(Balazsi et al 2011b; Hodi et al. 2015).

A 2019/2020-as és a 2020/2021-es tanév jelentds valtozast hozott a tanuldk digitalis kompetenciainak
a fejlesztésében. A koronavirus-jarvany kovetkeztében hdénapokon at tanultak a didkok digitalis
kornyezetben, és ez kényszerlien 6sszemosta az iskolai tanulast az online felllletek hasznalataval.
Kérdés, hogy a digitalis oktatas soran a tanuldk mely digitalis kompetenciai alakultak at, és mennyire
volt eredményes a digitélis oktatasi tevékenység a hagyomanyos iskolai oktatas elvarasaihoz képest.
Feltételezhet6en nagy elérelépést jelentenek a digitalis oktatasban eltdltdétt hdnapok a hazai oktatas
digitalizalasaban, és hasznalhatok az iskolai jelenléti oktatas soran is olyan bevalt gyakorlatok, amelyek
j6l miikodtek a koronavirus miatt kialakulé kényszerhelyzetben.

A vizsgalat a kés6bbiekben szélesitheté szemmozgasvizsgald (eye-tracker) hasznalataval azért, hogy
a digitalis felileten térténd szdvegek feldolgozaséara jellemzé olvasasi mintazatokrdl is lehessen
adatokat gydijteni. Ennek segitségével megadhatd, hogy a specifikusan digitalis szOvegek olvasasahoz
mely olvasasi stratégiak kothetdk, és ezek az értelmez6 olvasas soran milyen miiveleti sorban mennek
végbe (Gonda 2014). A tovabbiakban szeretném szemmozgasvizsgalé (eye-tracker) segitségével
felmérni a kézépiskoldsok digitalis olvasasi kompetencidjanak a fejlettségét, hogy az eredmények
segitségével kidolgozhatd legyen az optimalis digitalis olvasasi kompetencia fejlesztésére szolgalo
gyakorlatok és pedagogiai tevékenységek kore.

A kutatas eredményei 6sszességében azt mutatjak, hogy a részt vevd diakok digitalis szévegértési
teljesitménye nem éri el a nyomtatott szévegértési teszteken nyujtott teljesitményt, a koronavirus okan
torténd lezarasok kovetkeztében azonban a digitalis oktatas hatalmas el6relépést és fejl6dést
eredményezhetett ezen a téren. Az iskolai tevékenységeken tul az élet egyéb teriletein is a digitalis
alternativak valtak elsédlegessé, amelyek tovabb fejlesztették a tanuldk digitalis kompetenciait.
A kutatas a jov6ben megismételhet6 hasonlé mdédon, és ez megmutatnd, hogy a kutatasban részt vevd
tanuldk vagy mas 10. osztalyos diakok digitalis szovegértési teljesitménye hogyan valtozott meg a
digitalis oktatas kovetkeztében. Mely gondolkodasi miveletekben fejlédtek, illetve hatast gyakorolt-e a
digitalis id6szak a nyomtatott szOvegek szdvegértésének az eredményére. A vilagjarvany
fejleményeként kialakulo digitalis oktatéasban vald érvényesilés nagyban hangsulyozza a digitalis
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kompetenciak fejlesztésének a fontossagat, ennek iskolai kereteken bellili pedagdgiai tamogatasat.
A jelen kutatas és ennek kés8bbi kiterjesztése ennek a folyamatnak szeretne aktiv részese lenni.
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Mendrey, Zso6fia
Measuring reading comprehension of digital and printed texts among high school students

The topic of this paper is measuring high school students’ comprehension of printed and digital
texts, and comparing the measurement results. The empirical study in the paper is based on two
performance tests measuring the comprehension of a printed and a digital text. The tests were
completed by 400 students. The study was carried out in 3 schools in the country and 3 schools
in the capital. It took gender differences and different performances in thinking operations into
account. The research found that students in the survey performed better in the comprehension
of the printed text than on the digital comprehension worksheet, and it also turned out that girls
performed better in both paper-based and digital comprehension tests than boys. However, the
digital education as a result of the COVID-19 may have resulted in a major change in the
development of these competencies. This is why it might be worthwhile to expand the research
further and examine the changes generated by this forced situation.

Kulcsszok: digitalis szoveg, szdvegértési teljesitmény, IKT-kompetencia, kognitiv mlveletek, digitalis
oktatas

Keywords: digital text, comprehension performance, ICT competence, cognitive operations, digital
education
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