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Gonda Zsuzsa

Tanarjeloltek kommunikacidja az IKT-osztalyteremben

A tanulmany célja a tanarjeloltek kommunikaciés sajatossaganak a feltérképezése olyan
tanitasi-tanulasi folyamatok soran, amelyekben infokommunikaciés technolégiakat (IKT)
alkalmaznak. Az IKT-osztalyteremre jellemzé tanar-didk kommunikacié mintazatat, az oktatasi
kdrnyezet jellemzéit, az IKT-eszkdz6k tanodrai funkcionalis alkalmazasat 30 magyar szakos
tanéra alapjan mutatja be a szerzé, amelyekrél hospitalasi jegyzékonyvet készitett. Az
eredmények azt tiikrozik, hogy az IKT-eszk6z6k tandrai alkalmazdsa nem minden esetben
modositja a tanar, illetve a diakok kommunikaciéjat, ebben sokkal inkabb meghatarozéo
a valasztott munkaforma és médszer. Minél tobbféle eszkdzt von be a tanarjelolt a pedagégiai
munkaba, annal tobbféle tevékenység jelenik meg az adott tanoran, és ennek segitségével
a tanitasi-tanulasi folyamat is hatékonyabba valik.

Bevezetés

Az IKT-eszk6zok oktatasban valé megjelenése szamos szempontbdl befolyasolta a tanitasi-tanulasi
folyamatot: Ujfajta tevékenységek, moddszertani innovaciok és j6 gyakorlatok jelentek meg az
iskolakban. A pedagdégusok és a diakok feladata egyarant az, hogy a kilonb6zé IKT-eszkdzoket
hatékonyan tudjak alkalmazni az iskolai kérnyezetben, és az oktatasi tartalomnak, a pedagdgiai
céloknak alarendelve hasznaljdk 8ket. Szamos nemzetkdzi kutatas bizonyitja, hogy az IKT-eszk6z6k
alkalmazasa az oktatasban néveli a tanulas hatékonysagat, a diakok motivacidjat, a tandrai tanar-diak
kommunikacié mennyiségét, és tébb tanulétipust is tamogat (Gonda 2014). A felsorolt elénydk kozil
a tanulmany els6sorban a tanar-diak kommunikacid témakdrével foglalkozik, amely mind
mennyiségében, mind min6ségében szamos valtozdson megy at az IKT-eszkd6zdk osztalytermi

megjelenésének a hatasara.

Kommunikacio az IKT-osztalyteremben

Amikor a hagyomanyos osztalytermi dialégus résztvevéi mar nemcsak a tanar és a diakok, hanem
megjelenik a kommunikacids folyamatban egy vagy tobb digitalis eszkdz is, akkor IKT-osztalyteremrél
beszélhetlink. Sok magyar iskolaban a mai napig szinte csak az informatikatermet, illetve az iskolai
konyvtarat tekintik olyan kézegnek, ahol természetes az IKT-val tamogatott tanulas, pedig a legtébb
diaknak ott lapul a zsebében az interneteléréssel biré okostelefon, amelynek segitségével azonnal IKT-

osztalyterem hozhaté létre egy hagyomanyos szaktanterembdl is (Fehér 2008).
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Bar szamos lehetbéség van az online tanulasi tér kommunikaciéjanak az elemzésére, a dolgozat
elsdsorban az azonos térben és idében zajldé osztalytermi folyamatokra koncentral, mégis fontos volt
megemliteni a fenti kommunikaciés csatornakat, hiszen a tanarok egy-egy hazi feladat vagy 6nallé
kutatasi munka erejéig a klasszikus értelemben vett osztalyteremben is élnek az online kommunikacios
feluletek adta lehetéségekkel. Ennek megfeleléen a dolgozat a vegyes és az interaktiv oktatasi
koérnyezetben jellemzb kommunikaciés folyamatokat, mdédszertani megoldasokat vizsgalja. A vegyes
oktatasi kérnyezet jellemzéje az, hogy elsésorban a szamitdégépet és a projektort alkalmazzak a tanarok,
meégpedig sajat eldadasuk kiegészitésére, a tananyag szemléltetésére. A vegyes oktatasi kérnyezet
jellemz6 munkaformaja frontalis, tipikus mddszerei pedig a megbeszélés és a tanari magyarazat. Ez
a tipusu kornyezet alapvetéen hagyomanyos osztalyteremben jon létre, mig az interaktiv oktatasi
koérnyezet IKT-tanteremben valdésul meg. Az interaktiv oktatasi kérnyezetben a tanar és a diakok is
hasznalnak szamitogépet, valamint egyéb [IKT-eszkdzoket s, példaul interaktiv tablat,
szavazorendszert, tabletet. Az interaktiv oktatasi kdrnyezetben zajlé tandra didaktikai felépitését és
modszertanat az egyéni, a paros vagy a csoportmunka hatarozza meg, a frontalis munkaforma

leginkabb a motivacios szakaszokra és a feladatok ismertetésére vonatkozik (Namesztovszki 2013).

Az osztalytermi kommunikaciora jellemzé dialogikus helyzet egyben feltételezi az interaktivitast is. Az
IKT-osztalyteremben természetesen jelen van a hagyomanyos pedagdgiai interakcio, amely a tanar és
a diak kozott jon létre. A pedagdgiai interakcié olyan kognitiv folyamat, amelyet a tanar és a tanulok
kozotti kolcsonds adas-befogadas jellemez, igy Uj vélemények megalkotasat és megértését
eredményezi (Kétyi 2009). Emellett két Uj tipusu interakcié is megjelenik: a technoldgiai és a kevert.
IKT-eszk6zok hasznalatakor a tanar vagy a diak technolégiai interakcioba 1ép az eszkdzzel. Az ilyen
esetekben az interakcié minésége elsdsorban fizikai, és célja az eszkdéz mikddtetése (Smith et al.
2006). A technologiai interakcié azonban a legtdbb esetben nem 6ncélu, és pedagodgiai interakcidval
parosul, ezt nevezzik kevert tipusu interakciénak, amikor az IKT-eszkdzdket a pedagdgiai folyamatnak

alarendelve, funkcionalisan alkalmazzak.

2013-ban 10 videdval rogzitett tandrat elemeztem az interakcid tipusdnak és az interaktiv tabla
alkalmazasanak a szempontjabél (Gonda 2014). Ezeken a tandrakon atlagosan a tanérai tevékenység
egyharmada kapcsolddott az interaktiv tabla hasznalatdhoz. A tevékenységek azonban
a videofelvételek tanusagai szerint nagyon sokfélék voltak. Hasznaltak a tanarok az interaktiv tablat
multimédias anyag bemutatasara; térkép, széveg és kép megjelenitésére; a kiilénb6zé szinl tollakat
vazlatirasra; a szoftver prezentacios lehetdségeit a csoportmunka megszervezésére és a feladat
kijelolésére; a beépitett feladatsémakbdl készllt gyakorlatokat feladatmegoldasra; valamint szintén
a sémak altalanos paneljeit ellenérzésre és értékelésre. A diakok tablahoz kapcsolodé tevékenységei
mar nem ennyire sokszinliek. Legtébbszdr a kilénb6z8 szinl( tollakat hasznaltdk vazlatirasra, vagy
a szoftver beépitett feladatsémaival készilt olyan gyakorlatokat oldottak meg, amelyek leginkabb zart
végl kérdéseket tartalmaznak. A vizsgalt tanérak tobbségében olyan pedagdgiai interakcid jott 1étre,
amelyben a pedagégusok nem hasznaltédk ki a tabla interaktivitasat, nem tortént fizikai kontaktus

a pedagogus és a tabla, valamint a diak és a tabla k6z6tt sem. Ez az eredmény azt bizonyitja, hogy az
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interaktiv tablat nem funkciondlisan alkalmaztak a tanarok, a legtébb esetben az eszkdz

vetitévaszonként szolgalt, és a frontalis munkaforma volt az uralkodé a vizsgalt osztalytermekben.

A frontalis munkaforma ellenére az IKT-osztalyteremben, legyen az vegyes vagy interaktiv oktatasi
kérnyezet, a diakok motivacidja és ennek megfeleléen kommunikaciés kedve, aktivitasa mégis
nagyobb, mint a hagyomanyos oktatasi kérnyezetben. Egy 2007/2008-as vizsgalat eredményei szerint,
amelyet 350 vajdasagi magyar didkkal végeztek, a tanuldk az IKT-eszkézokkel tamogatott tandrakon
gyakrabban jelentkeztek egyéni munkara az interaktiv tablan a folyamatos visszajelzés miatt, vagyis
érdekesnek tartottdk a géppel, illetve a programmal térténd kommunikaciot. A kutatas azt is kimutatta,
hogy mig a hagyomanyos oktatasi kdrnyezetben az egy kérdésre érkez6 szazalékos reakcié minddssze
19%, addig ez az érték a vegyes és az interaktiv oktatasi kdrnyezetben 36%-ra né (Namesztovszki
2013).

Howard Tanner és munkatarsai (2005) 2003 és 2004 kozott 184 IKT-val tamogatott tandrat figyeltek
meg szamos szempont szerint Nagy-Britanniaban, amelyek k6z6tt szerepelt a tandrak kommunikacios
jellemzd8inek a vizsgalata és az IKT nélkili tanérak kommunikacios jellemzdivel valé 6sszehasonlitasa.
A kutatas eredményei szerint az IKT-val tdamogatott tanérakon joval t6bb beszédfordulét mértek, mint
a nem tablas érakon, annak ellenére is, hogy ezek az 6rak atlagosan 5 perccel hosszabb tanari el6adast
és 5 perccel rovidebb csoportmunkat tartalmaztak. Az interaktiv tablas 6érak tempdja nemcsak
a beszédfordulok gyakorisaga miatt volt gyorsabb, mint a hagyomanyosaké, hanem azért is, mert
kevesebb szlinetet, kétszer annyi tanari értékelé megnyilatkozast és tébb tanari kérdést tartalmaztak
(Tanner et al. 2005). Bar az eredmények szerint a diakok gyakrabban vettek részt a kommunikaciéban
az interaktiv tablas érakon, ez a gyakorisag a diskurzus minéségét nem novelte (Smith et al. 2006).
A tanarok kérdései a legtobb esetben zart végliek voltak, minddssze 25%-uk volt valodi
problémamegoldast igényl6. Ezt tikrozik a diakok valaszai is, ezek csak kevés esetben haladtak meg
a 10 sz6 hosszusagot. A tanarok tanitadsi médszere, a brit tapasztalatok szerint, az interaktivitastol egyre

inkdbb a multimedidlis anyagok szemléltetése felé tolddott az IKT-osztalyteremben (Smith et al. 2006).

Antalné Szabé Agnes 2016-os kutatdsaban 12 végzés magyartanarjeldlt kommunikaciojat vizsgalta
a frontalis munka és a tanari beszéd 6sszefliggésével kapcsolatban, és hasonlé eredményekre jutott,
mint a fent szerepl6 vizsgalatok, az altala elemzett tandrak is IKT-osztalyteremben zajlottak. A kutatas
eredményei szerint az ismeretb8vité anyanyelvi éraknak tébb mint a felén a tanarjeldlt kommunikacidja
volt a meghatarozg, és a vizsgalt tanarjeldltek tébb mint 70%-ban alkalmaztak a frontalis munkaformat
(Antalné Szabd 2016).

Az osztalytermi kommunikacié vizsgalataban az oktatasi kdérnyezetnek, a kommunikacié és az
interakcié tipusanak, az alkalmazott munkaformaknak és mddszereknek az elemzése mellett
elengedhetetlen, hogy a tanari beszéd jellemz8it is megfigyeljik, hiszen ahogyan az a kutatasi
eredményekbdl is latszik, az IKT-osztélyteremben is alapvet6en a tanar a kommunikacid iranyitéja, 6
késziti el6 az eszkdzhasznalatot, valasztja ki és rendeli ala szaktargyi-pedagdgiai céloknak a digitalis
tartalmakat, tananyagokat. A pedagdgus beszédét a személyi tényez6k mellett az alabbi dologi

tényezdk is befolyasoljak:
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- ,atananyag;

— az o6ra nevelési-oktatasi célja;

— az ¢6ra didaktikai feladatai;

— az osztalyterem;

— atanuldk létszama;

— az alkalmazott modszerek és szervezési modok;
— az alkalmazott eszk6zok;

— az aktualis dologi korilmények stb.” (Antalné Szabd 2006: 28).

A kutatas célja, hipotézisei

Az els6 fejezetben bemutatott vizsgalatok szerint a tanari kommunikacié nem valik interaktivabba az
eszkbdzhasznalat hatasara, s6t leginkabb a frontélis munkaforma és a tanarkdzponti modszerek lesznek
a meghatarozéak. Bar a didkok aktivabbak, ha IKT-eszkdzdk is szerepelnek a tanitasi-tanulasi
folyamatban, am nem biztos, hogy ez minden esetben kevert tipusu interakciét, az IKT funkcionalis
alkalmazasat jelenti. Ezek a megallapitasok gyakorlé pedagogusok tanéraira vonatkoznak, kérdés
azonban, hogy hasonlé jellegzetességeket mutatnak-e a tanarjeldltek altal tartott, IKT-val tamogatott

tanorak.

A kutatas célja az, hogy felmérje, hogyan maédositja az IKT-eszk6zok megjelenése az osztalytermi
kommunikaciot, tovabba a kdvetkez6 kérdésekre keresi a vélaszt:
— Hogyan befolyasolja a tanarjeléltek kommunikacidjat az IKT-eszk6zok tanérai alkalmazasa?
A tanari beszédnek mely sajatossagai modosulnak az eszk6zhasznalat hatdsara?
— Hogyan befolyasolja a didkok kommunikaciojat az IKT-eszk6zok tandrai alkalmazésa?
Kezdeményezébbekké, aktivabba valnak-e a tanuldk az osztalytermi interakciéban?
— Milyen IKT-eszkdzoket, digitalis tartalmakat milyen céllal alkalmaznak a tanarjeldltek a tanitasi-

tanulasi folyamatban? Melyek a jellemz& munkaformak és modszerek az IKT-osztalyteremben?

A tanulmany egy empirikus kutatads eredményeit mutatja be: egy 6ramegfigyeléseken alapulé kvalitativ
jellegli vizsgélatot, amelynek soran 30 magyar szakos tanarjeldlt 6rajardl hospitalasi jegyz6kdényv

készllt.

Az draldtogatasokat megel6z6en a kdvetkezd hipotézisek fogalmazddtak meg:

1. hipotézis: Az IKT-eszk6z0k osztalytermi alkalmazasa hatassal van a valos ideji tanar-diak
kommunikaciora. Azokban az 6éraszakaszokban, amikor IKT-eszkdzt alkalmaznak, a tanar
kommunikacioja hatarozottabba, magabiztosabba; a diakok kommunikacidja aktivabba valik.

2. hipotézis: A személyes kontaktust igényl6 oktatasi kérnyezetben leginkabb az IKT-val tdmogatott
tanari el6adas lesz a meghatérozd, amelynek didaktikai célja a szemléltetés (kép- és videofajlok

vetitése, multimédias elemek alkalmazasa).
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3. hipotézis: Minél tdébb tipusu IKT-eszkdz, illetve digitalis tananyag vagy egyeéb oktatasi tartalom
jelenik meg az dran, az IKT-eszkdzok annal valtozatosabb funkcioi érvényesiiinek a tanitasi-

tanulasi folyamatban.

A kutatas moédszere

A kutatas modszere azért az éramegfigyelés volt, hogy a tanarjeldliek kommunikaciéjarol kézvetlendl
az osztalyterembdl szerezhessink tapasztalatokat. Az o6ramegfigyelések tobb budapesti
kozépiskoldban zajlottak, ahol magyartanar szakos hallgatok végezték iskolai gyakorlatukat
a 2014/2015-6s és a 2015/2016-os tanévben. A 30 magyarora latogatasa soran 6sszesen 21 tanarjeldlt

o6rajat figyeltem meg, hiszen volt olyan hallgato, akinél tébb alkalommal is hospitaltam.

Az oramegfigyelések szempontjainak kidolgozasakor és a hospitalasi jegyzékonyvek elemeinek
Osszeallitasakor két cél fogalmazdédott meg: az egyik, hogy a jegyzékonyv alkalmas legyen
a tanarjeldltek tanorai IKT-alkalmazasi jellemzdinek a feltérképezésére, vagyis hogy rogziteni lehessen,
milyen eszkdzok és tananyagtartalmak, milyen oktatasi kérnyezetben és milyen céllal jelennek meg
a tandran; a masik pedig, hogy feljegyezheték legyenek a tanari beszéd jellemzdi, a tanar-diak
kommunikacié sajatossagai (1. melléklet). A jegyz6konyvet Osszeallitottak: Dringd-Horvath Ida és
Gonda Zsuzsa. A jegyz6konyv elsd négy iteme az IKT-hasznalatra vonatkozik: az elsé pontban
a tandran megjelend IKT-eszk6zok szerepelnek. Az IKT-eszk6zok listaja Hercz Maria és szerzétarsai
tanulmanya alapjan késziilt, amely a tanarok IKT-val kapcsolatos attitlidjét vizsgalta (Hercz et al. 2010).
A jegyz6konyv masodik iteme a tanéran megjelené tananyagokat, tartalomhordozoékat sorolja fel. Ennél
az Osszeallitdsnal fontos szempont volt, hogy kildnbséget lehessen tenni a tanar altal készitett
tananyagok és a letdlthet6 tananyagok alkalmazasa kozétt. A jegyz6kényv harmadik iteme a tanéra
oktatasi kornyezetére vonatkozik, ahol a részletesebb elemzés érdekében nemcsak vegyes és
interaktiv oktatasi kérnyezet szerepel (Namesztovszki 2013), hanem olyan oktatasi kérnyezetek is,
amelyek az online és a virtualis tanulast is lehetdveé teszik (Ollé et al. 2013). A jegyz6koényv negyedik
iteme az oran alkalmazott IKT funkcidjat jeleniti meg, vagyis olyan tevékenységeket, amelyek az IKT-

adatainak feldolgozasa a Microsoft Excel és az SPSS Statistics 20 program segitségével tortént.

A jegyz6konyv 6todik iteme a tanari kommunikacié sajatossagait egy T tablazatban foglalja dssze,
amelynek egyik oszlopaban a kommunikacidval, az interakciéval kapcsolatos szempontok, a masikban
pedig a kulonb6zbé szempontokkal kapcsolatos medfigyelések talalhatok. A szempontok magukban
foglaljak a tanar kommunikacidjanak egyéni sajatossagait; a tandrai interakcio tipusat: pedagdgiai,
technoldgiai, kevert (Kétyi 2009); a diakok reakcidjat a tanari kommunikaciéra, valamint azt, hogyan
befolyasolja az IKT-eszk6z6k hasznalata a tanar vagy a didkok megnyilatkozasait, beszédsajatossagait
(Klemmné Gonda — Sebdk 2015: 42-46).

24



Anyanyelv-pedagégia IX. évfolyam, 2016/2.

A kutatas eredményei

A tanar-didk kommunikacié sajatossagai

ebben az itemben szerepl6 megfigyelési szempontok célja az volt, hogy megvizsgalja, valtoznak-e az
osztalytermi kommunikacio jellegzetességei az IKT-eszk6zok hatasara. A tanarjeldliek jellemzéen
funkcionalisan alkalmaztak a valasztott IKT-eszkd6zOket, ami azt jelenti, hogy az 6ra egy-egy
meghatdrozott tevékenységéhez tarsitottak, igy korulbelul az érdk harmadaban hasznaltak dket, és ez
az eredmény Osszhangban van a 2013-ban végzett videds o6raelemzésekkel (Gonda 2013).
A megfigyelés szempontjabol ez azért fontos, mert igy 6ssze lehet hasonlitani az eszkdzhasznalat
nélkili és az eszkbzzel tdmogatott osztalytermi kommunikaciot egy tanéran belll. A tanarok
kommunikaciéjanak elsésorban a személyiségjegyekkel kapcsolatos kommunikaciés sajatossagaira
(Németh 2013), valamint a beszédkultdrajara iranyult a figyelem (Antalné Szabo6 2006; Scheuring 2011),
mig a diakok esetében elsésorban az aktivitasra, a kommunikacié kezdeményezésének az aranyara
(Antalné Szabo 2006).

A személyiségjegyekkel kapcsolatos kommunikaciés sajatossagokat tekintve a 21 tanarjeldlt harom
kilénb6z6 kategdriaba sorolhatd, ezeket a kategodriakat leginkabb a beszédtempd, a sziinettartas és az
egyéb szupraszegmentalis tényez6k hatarozzak meg. Németh Matyas vizsgalata szerint azt a tanart,
aki az atlagos tempodnal gyorsabban beszél, extrovertaltabbnak és intellektualisabbnak itélték meg
a diakok, mig azt, aki tobb szlinetet tart a beszédében, nyiltabbnak és fantaziadusabbnak vélték
(Németh 2013). Bar Némethnél nem mutattak pozitiv korrelaciot a tanarok személyiségének megitélése
€s a szupraszegmentalis tényez6k, a valos osztalytermi kornyezetben egyértelmiien érezhetd volt, hogy
a mélyebb hangszinnel, nagyobb hangerével, valtozatos hanglejtéssel beszél6 tanarjeldltek jobban

felkeltették a diakok figyelmét, mint az inkabb monoton beszédii hallgatok.

A fenti szempontokat figyelembe véve tehat az elsé csoportba 4 tanarjeldlt keriilt. Ok azok, akik
leginkdbb extrovertaltak, kommunikacidjukat a kdzvetlenség és a humor jellemzi, nyelvhasznalatukban
gyakran megjelennek szleng kifejezések, a tarsalgasi stilusra jellemz8 bizalmas stilusminésitési nyelvi
elemek, valamint beszédtempéjuk az éatlagosnal gyorsabb. Erre a tipusu tanari kommunikaciora
a diakok reakcidja kedvezd, a tanéran kimondottan j6 hangulat alakul ki, hatranya azonban, hogy kevés
diak jegyzetel, a tanulok kénnyen kivonjak magukat a munka aldl, és a tanarjeldlt sokszor nem veszi
észre a jelentkez6t, mert a sajat gondolatmenetét, sajat beszédét helyezi el6térbe. Az ebbe a csoportba
tarozo tanarjeldlteknél a legvaltozatosabb a kommunikacié médosulasa az IKT-eszkd6zok hatasara. Van
olyan tanarjeldlt, aki magabiztosabb, hatarozottabb lesz az IKT-eszkéz6k hasznalatakor,
a beszédtempdja lassubb4, stilusa egynem(ibbé valik. Ennek oka minden bizonnyal az, hogy a kivetitett
prezentacio segitséget nyujt a Iényegkiemelésben, a tanari magyarazat logikus megszerkesztésében.
Van olyan tanarjeldlt, aki szintén prezentacid segitségével valdsitja meg a tanari magyarazatot vagy az
el6adasat, viszont az eszkbzhasznalat hatdasara kommunikaciéja sablonossa, monotonna valik,
gyakorlatilag a dian megjelen6 szdveget hangositia ki a tanuldk szamara. Két tanarjelolt

kommunikacidjaban pedig nem tortént valtozas az eszkdzhasznalat hatasara. A diakok
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kommunikaciojat viszont nem befolyasolta ilyen sokrétlien az eszkdzhasznalat, sokkal inkabb a tanari
kommunikacié valtozasara reagaltak. Azon az éran, ahol a tanar kommunikacioja monotonabba valt,

a diakok sz6 nélkil masoltak a kivetitett informaciokat a flizetbe.

A tanarjeldltek masodik csoportjaba 11 hallgaté 14 tandraja tartozik, 6k azok, akiknek a beszédét tdbb
szunet jellemzi, vagyis akiket Németh szerint a didkok elfogaddbbnak és fantaziadusabbnak itélnek meg
(Németh 2013). Bar ez a legnagyobb létszamu csoport, mégis itt figyelhetd meg a legkevesebb eltérés
a tanarjeldltek kommunikaciéjanak a sajatossagai k6zott. Az ebbe a csoportba tartozé tanarjeldltek
kommunikaciéjat hatérozottsag jellemzi, instrukcidik egyértelmiek, kérdéseik valtozatosak,
visszajelzéseik tartalmasak, szokincsik valasztékos. A tanari magyarazatokat logikus felépités jellemzi,
amelyet gyakran szakitanak meg a diakokhoz sz6l6 kérdések, egylttmikodésre, interakciora sarkallva
6ket. A diakokra ez a kommunikacié a tanulasi folyamat szempontjabdl kedvezé hatasu, hiszen
figyelem, aktivitas, egylttmikddés jellemzi 6ket. Az IKT-eszkéz megjelenése az ebbe a csoportba
tartozé tandrakon nem kimondottan hozott valtozast a tanarjeldlt kommunikaciéjaban. Legyen sz6 tanari
magyarazatrdl vagy kooperativ gyakorlat IKT-val tAmogatott el6készitéserél, a tanarjeldltek tovabbra is
magabiztosak maradtak. Ha prezentaciéval segitették a tanari kommunikaciot, akkor sem valtak
sablonossa, tovabbra is szabadon beszéltek a témardl. Az IKT-eszkdzdk hatdsara a diakok
kommunikaciéja azonban madosult, a szemléletes prezentaciok, képek, videdk, szdvegek arra
Osztonozték dket, hogy aktivan vegyenek részt a kommunikacidban, kérdéseket fogalmazzanak meg
az IKT-eszk6z altal megjelenitett tananyagelemmel kapcsolatban, vagyis 6k maguk is kommunikaciot
kezdeményezzenek. A tanuldk aktivitasat azonban minden bizonnyal nemcsak az eszkézhasznalat,

hanem az életszer(i feladatok, a téma aktualitasa, a tanar szaktudasa is novelte.

A harmadik csoportba a kevésbé extrovertalt hallgaték keriltek, akik bar alapvetéen hatarozottan
kommunikalnak, szlkszavisaguk miatt nehezen teremtenek kapcsolatot a diakokkal, és ez
nagymértékben befolyasolja az 6ra hangulatat, a didkokkal valé egyuttmiikddést. Ebbe a csoportba 6
hallgato tartozik, az 8 kommunikacidjukat a tervezettség és a tudatossag jellemzi, ami gyakori dnreflexiv
megnyilatkozasokban is megmutatkozik. Bar tanari magyarazatuk alapvetéen jol érthetd, logikus
felépitésl, az el6z6 csoporthoz képest jéval kevesebb kérdést fogalmaznak meg, értékeld
megnyilatkozasaik sablonosak. Hangerejik és beszédtempdjuk atlagosnak mondhatd, hanglejtésik
azonban monoton. A diakok alapvetéen kétféleképpen reagalnak erre a tipusu beszédmaddra: vagy
fegyelmezetten dolgoznak, kovetik a tanar utasitasait, de leginkabb passziv szerepl6i az éranak; vagy
pedig csondben elfoglaljak magukat a tanar elvarasatol eltéré tevékenységekkel. Az IKT-eszk6zok
alkalmazasanak hatasara ezeken a tandrakon a tanarjeldltek kommunikacidja még inkabb beszlkul,
nem kezdeményeznek interakciét a didkokkal. Ezeken az o6rakon gyakran a tanari el6adas
alatamasztasara vagy ellendrzésre hasznéljak az IKT-eszkdzt a tanarjeldltek, a kivetitett prezentaciod
didinak tartalméat sz6 szerint felolvassak, elveszitve ezzel a diakok érdekl6dését, figyelmét. A diakok
kommunikacioja az eszkdzhasznalat hatasara lényegesen nem valtozik, tovabbra is fegyelmezettnek

tinnek, tdbbségulk szolgaian masolja a kivetitett informaciokat.
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Osszességében elmondhatd, hogy a 21 tanarjeldlt kdzil az tudott leginkabb interakciot kialakitani
a diakokkal, aki a masodik csoportba tartozik. Bar ezeken a tanérakon is a tanar volt leginkabb
a kommunikacié kezdeményezdje, a leghosszabb beszédforduldk is hozza tartoztak, mégis motivaltak
és aktivak voltak a diakok az o6ran. Megallapithatd, hogy sokkal inkabb befolyasolja a diak
kommunikaciés aktivitadsat, megnyilatkozasainak minéségét és mennyiségét a tanari kommunik4cio
sajatossagaira valod reakcid, a téma életszer(isége vagy a tanarjellt magabiztos szaktargyi tudasa.
inkdbb a moddszer motivalja az interakcidban valé részvételre vagy kezdeményezésre. A diakok
érezhet6en aktivabbak voltak akkor, ha a tanarjel6lt a tanari magyarazatot a kérdve kifejté modszerrel
egyutt valdsitotta meg, vagy ha paros, csoportos, kooperativ gyakorlatot készitett el és ellen6rzott IKT -
eszk6zok segitségével. Ezek a megallapitasok 6sszhangban vannak Asztalos kutatasi eredményeivel,
aki szintén megallapitotta, hogy a kooperativ jellegi tanérakon a tanari és a tanul6i szészam kozotti

kilonbség csdkken, megnd a tanuldi beszédforduldk terjedelme (Asztalos 2015).

Az oktatasi kornyezet és az IKT-val tamogatott tevékenységek viszonya

A latogatott tanorak 63,33%-a, vagyis 19 tanoéra kontakt oktatasi kornyezetben zajlott: a tanarjeldlt sajat
készitésl digitalis tartalmakat hasznalt, képeket vagy prezentaciot vetitett ki a diakok szamara.
A megfigyelt tanérak 30%-an, 9 tanéran hasznaltdk az internetet a tanarjeldltek a tanitasi-tanulasi
folyamatban, ahol szintén a szemléltetés, az interneten fellelhet6é video- és képanyagok bemutatasa
domindlt. A vizsgalt tandérdknak minddssze a 6,66%-a sorolhatd a hibrid oktatasi kdérnyezet
egyarant. Az eredmények tehat azt mutatjak, hogy a 30 megfigyelt tanéra minden esetben személyes
kontaktust igénylé oktatasi kornyezetben zajlott. Ennek oka egyrészrél az eszkdzhiany lehet, hiszen az
online és a virtualis oktatasi kdrnyezethez is szilkséges az egyéni vagy a csoportos eszkbzhasznalat,
vagyis a didkoknak is rendelkeznitk kell alkalmas IKT-eszkdzzel; masrészrél pedig az iskolai tandra

a jellegénél fogva személyes kontaktusra épuld tanitasi-tanulasi forma.

A személyes kontaktust igényl6 oktatasi kdérnyezetekben megjelend tevékenységek elsésorban
a tanorai tanitasi-tanulasi folyamatokhoz kothet6k, nem alkalmaztak azonban a tanarjeldltek IKT-
eszkodzoket diakelbadasra, informacidkeresésre, feladatkészitésre, a kritikai gondolkodas fejlesztésére,
valamint ellenérzésre, értékelésre. Ez az eredmény azt jelzi, hogy a tanérjeldltek nem hasznaljak az éra
minden didaktikai szakaszaban az IKT-eszk6zoket, annak ellenére, hogy elérheték olyan oktatasi
programok, amelyek segitségével a felsorolt tevékenységek a tandran is megvaldsithaték lennének.
A hospitalds soran megfigyelt tanérakon a személyes kontaktust igényl6 oktatasi kdrnyezeteket
jellemz8en négy tevékenység hatdrozza meg. Ahogyan az 1. abran is lathatd, a tanarjeldltek az IKT-
eszkozOket elsésorban a tanarkézpontli oktatasi médszerek alkalmazasakor, példaul a tanari el6adas,
a magyarazat, a megbeszélés, a szemléltetés kiegészitésére hasznaljak. Ez azt jelenti, hogy a tanar az
aktiv hasznaldja az adott eszkdznek, a diakok csak befogadoi a kivetitbn megjelend tartalomnak.
Szerepelt még a medfigyelt tanérakon az IKT-val tdmogatott gyakorlas, interaktiv feladatmegoldas;

a kooperativ munkafolyamat el6készitése, valamint a hazi feladat. Ezek azok a tandrai tevékenységek,
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amelyekben a diakok az IKT-eszk6zok alkalmazoéiként vehettek részt, 6k maguk is tartalmat hozhattak
létre. Nem fordult el a hospitalt 6rakon IKT-eszkdz hasznalataval tamogatott diakeléadas, tanuloi

feladatkészités, és az ellenérzéshez, az értékeléshez sem hasznaltak IKT-eszkdzoket a tanarjeldltek.

B Tanari el6adas,
2% magyarazat,
megbeszélés
ETanari szemléltetés

® Feladatadas

= [nteraktiv gyakorlat

u Kooperativ gyakorlat

mHazifeladat

1. &bra
Az IKT-val tamogatott tevékenységek megoszlasa személyes kontaktust igényl6 oktatasi

kérnyezetben (N = 30 tandra)

A medfigyelt tanérdk eredményei azt mutatjak, hogy meghatarozdéan frontalis munkaformaban,
a tanaribeszéd-kozponti  moddszerek, példaul a tanari el6adas, a magyarazat és
a megbeszélés kiegészit6jeként alkalmazzak az IKT-eszkdzt a tanarjeldltek, vagyis a munkajuk
els@sorban kétféle tanulotipust tamogat (auditiv és vizualis), annak ellenére, hogy az eszk6zok
lehetéséget adnanak arra, hogy még tobbféle tanuldtipust is segitsenek, fejlesztve ezzel
a tanulasmodszertani tudatossagot. A frontalis munkaforma alkalmazasat azonban nemcsak az eszkéz
hatarozza meg, hanem a tanarjelltek o6raszervezési rutintalansaga is, valészinileg nehezebb
szamukra tobb parhuzamos tanuloi tevékenység koordinalasa (példaul egyéni munka, paros munka,
csoportmunka) (Antalné Szab6 2016). Az osztalytermi diskurzusban, ahogyan az fent is szerepelt,
jellemzéen a tanarjeloltek beszélnek tdbbet az adott tandran, akarcsak a hagyomanyos
osztalyteremben, és a didkokat a kivetitett tartalom leginkabb passziv befogadasra készteti. Az ilyen
tipusu eszkdzhasznalat kevésbé alkalmas a készség- és képességfejlesztésre, a motivalasra, célja
leginkabb az ismeretkdzlés, amely sokkal inkabb a hagyomanyosabb tanari szerepet tamogatja a XXI.

szazadi facilitatorjellegii, hatékony tanari szerep helyett (Gonda 2011).
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Az IKT-eszk6zOk és funkcidik az IKT-osztalyteremben

Egy 2010-ben Hercz Maria vezetésével zajlott kutatas a szakképzésben dolgozé pedagdgusok
attitidjének feltarasara torekedett a szovegértés fejlesztésével, a differencialt neveléssel és az
interaktiv tablaval kapcsolatban. Az orszagos, megkdézelitéen reprezentativ mintan végzett kérdbives
felmérés megallapitotta, hogy a vizsgalt pedagégusok a hagyomanyos taneszkozoket részesitik
elényben, gyakran multimédias elemek is megjelennek az éraikon, viszont elektronikus taneszkdzdket
— példaul a projektor, a szamitégép, a CD, az interaktiv tabla — csak ritkan hasznéalnak (Hercz et al.
2010).

Egy, az interaktiv tablak magyarorszagi megjelenésekor zajlott sajat kutatasban azt vizsgaltam, hogy
milyen tipikus IKT-eszk6zOket alkalmaznak a magyartanarok a kiilénb6zé korcsoportokban. Ennek
keretében 6sszesen 450 tanédrat latogattak meg a 2008/2009-es és a 2009/2010-es tanévben magyar
szakos tanarjeldltek, akik hospitalasi jegyzékényvben régzitették tapasztalataikat az IKT-eszk&zok
hasznalataval kapcsolatban. Az eredmények azt mutatjak, hogy ebben a két tanévben még rendkivl
alacsony volt az IKT-eszk6zok alkalmazasanak a gyakorisaga, hiszen a vizsgalt 450 tanoérabdl
minddssze 37 6ra zajlott IKT-osztalyteremben, és ez kevesebb, mint az 6rak 10%-a. Az IKT-eszkdzok
kozul legnagyobb aranyban a szamitdégépet és az interaktiv tablat hasznaltak a magyartanarok, majd

a CD és a DVD alkalmazasa kdvetkezett, azonos aranyban a projektoréval (Gonda 2011).

A 2011-ben zajlott régid- és telepliléstipusok szerinti reprezentativ mintan végzett online kérdbives
felmérés szerint az iskolak 69%-aban a nem szamitégépes termekben atlagosan egy gép talalhato,
amely leginkabb a tanar alkalmazasaban all. A felmérés azt is kimutatta, hogy a vizsgalt termek 61%-
aban van lehet6ség internetcsatlakozasra, ez pedig a prezentalast, a multimedialis szemléltetést
konnyiti meg. A legelterjedtebb eszk6zok a szamitdgép, a laptop és a projektor, amelyek korilbeltl az
intézmények 40%-aban jelennek meg, mig a tébbi IKT-eszkdz (példaul mikrofon, fllhallgato,

webkamera, szavazdegység stb.) mindéssze az iskolak 5%-aban van jelen (T6th et al. 2011).

A 30 megfigyelt, IKT-osztalyteremben zajlé magyaréran megjelend IKT-eszk6zok megoszlasa hasonld
aranyt mutat, mint a fenti kutatdsok eredményei (Hercz et al. 2010; Téth et al. 2011). A vizsgalt
tanérékon is a szamitégép és a projektor a legmeghatérozébb eszkdz, hiszen 26 tanéran alkalmaztédk
egyltt 6ket a tanarjeldltek, majd a multimédias szemléltetést segité hangfal kdvetkezik a sorban, amely
12 tanoran szerepelt (2. abra). A 30 magyarorabdl két alkalommal hasznaltak a tanarjeléltek interaktiv
tablat, ez a vizsgalt 6raknak kevesebb mint 10%-a. Ez az eredmény is 6sszhangban van a 2008 és
2010 kozott végzett sajat kutatasommal (Gonda 2011), pedig azéta mar 6t év eltelt. Mindossze 1-1
tanoéréan jelent meg a CD, és vették el a diakok az okostelefonjukat. Egyaltalan nem jelent meg az IKT -

eszkdzok kdzul a megfigyelt tandrdkon a CD-lejatszé, a digitalis fényképez6gép és a tablagép.
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2. abra

Az IKT-eszkdzbk megoszlasa a megfigyelt tanorakon (N = 30 tandra)

A latogatott 6rdkon a 2. abran lathaté eszkdzdk segitségével megjelenithetd tananyagokat és
tartalmakat alkalmaztak a tanarjeldltek. Az orak 43%-aban hasznaltak valamilyen prezentacios
szoftvert, amellyel sajat maguk altal készitett tananyagokat vetitettek ki. Ezek a tananyagok elsésorban
a tablai vazlatot helyettesitik. Elényik, hogy altalaban attekinthetébbek, logikusabban szerkesztettek,
mint a félig tervezett tablaképek, viszont nem annyira rugalmasak, nehezebb kiegésziteni, atalakitani
6ket az 6ran zajlé megbeszélésnek megfeleléen. Az érak tébb mint harmadaban, 37%-ban szintén
meghataroz6 az internetes anyagokkal, képekkel vagy videdkkal valé szemléltetés (3. abra). Ennek
a tipusu szemléltetésnek az az elénye, hogy szamos aktualis, életszerli nyelvi példa elérheté egy
magyartanar szamara, sok szépirodalmi szbéveg is konnyedén hozzaférhetd, viszont a forras
hitelességét minden esetben ellendrizni kell. Alkalmazzdk még a tanarjeldltek a kép- vagy
videoszerkeszt§ szoftvereket, amelyek szintén a szemléltetést segitik. Minddssze 6%-ban jelent meg
a vizsgalt tandrakon az interaktiv jaték, és 3%-ban az irodai szoftverek alkalmazasa. Ez az arany azért
is tekinthet6 nagyon alacsonynak, mert ezek azok a tananyagok, amelyek aktiv részvételt igényelnek
a diakoktdl. A medfigyelt érakon alkalmazott tananyagok és tartalomhordozék megoszlasa is azt
bizonyitja, hogy az IKT-eszkéz alkalmazasa leginkabb a frontalis munkaformahoz és a tanari

kommunikaciéhoz kapcsolodik.
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3. abra

A tananyagok/tartalomhordozok eloszlasa a latogatott érakon (N = 30 tanéra)

A valtozatos eszkdzhasznalat, a kilonb6z6é tananyagok/tartalomhordozék tanérai megjelenése
Osszefliggésben van a tanar altal alkalmazott munkaformakkal, médszerekkel. Ha a kutatasban
szerepl6 tanarjeloltek eszkdzhasznalatat (21 f6) dsszefiiggésbe hozzuk a 2. és a 3. dbran szerepld
tevékenységekkel, funkcidkkal, akkor egyértelmien kijelenthets, hogy kézepes pozitiv korrelacié van
a két valtoz6 kozott (Pearson-féle korrelacio: r = 0,494, p = 0,023). Ez az eredmény azt jelenti, hogy
minél tobb eszkdzt alkalmaz egy tanarjeldlt, annal valtozatosabb tevékenységeket hajt végre a tandran
IKT-tamogatassal, vagyis a munkaformak valtozatosabbak, a mddszerek sokszinlbbek lesznek. Bar
jelenleg a szamitogép és a projektor a meghatarozo eszkdz a tanérakon, érdemes minél tébbféle IKT-t
hasznalni a tanulasi folyamatban, hiszen ez ndveli a motivaciot, tdbbféle tanulasi tipust tamogat, és

befolyasolja a tanulasi eredményt is (Kétyi 2009).

Kovetkeztetések

Az elsb hipotézis az IKT-osztlyteremben zajlé tanar-diak kommunikacié aktivitdsara vonatkozott. Azt
feltételeztem, hogy azokban az éraszakaszokban, amikor a tanarjeldltek IKT-eszkozt alkalmaznak,
kommunikacidjuk hatarozottabba, magabiztosabba, a diakok kommunikacidja pedig aktivabba valik.
A hospitalasi jegyz6kdnyvek eredményei azt mutatjak, hogy az IKT-eszkdzok tandrai alkalmazasa nem
befolyasolja jelentésen a tanari kommunikaciét, vagyis az els6é hipotézis nem igazolddott. Az
eszkdzhasznélat nem volt hatassal sem az osztalytermi kommunikacié mintazatara (Antalné Szabd
2013; Kiraly 2015), sem a szekvencidlis rendezettségére (Cazden 2001). Bar a vizsgalat nem
reprezentativ és kvalitativ jellegli, mégis egyértelmiinek latszik az a tendencia, miszerint a magabiztos,

hatdrozott kommunikaciéju tanarok az IKT-eszk6z0k alkalmazasaban is azok maradnak. Azok a tanérak
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voltak a legsikeresebbek, amelyeken a tanarjeldltek pozitiv osztalytermi légkdrt alakitottak ki,
személyiségiikkel tamogattak a diakok hatékony kommunikacidjat (Antalné Szabé 2016). Tovabba az
is megallapithatd, hogy a diakok aktivitasa inkabb mulik a tanar altal alkalmazott munkaforman és
maodszeren, mint az eszkdzhasznalaton. Az eredmények tehat azt mutatjak, hogy érdemes az IKT-
eszkdzoket minél tébbféle mddszerbe integralni. A medfigyelt tandrakon kevésbé jatszott szerepet
a tanari kommunikaciéban a tanuldk létszama, valamint az osztalyterem berendezése (Antalné Szabd
2006).

A masodik hipotézis a személyes kontaktust igényl6 oktatasi kérnyezetek IKT-hasznalataval volt
kapcsolatos. A korabbi tapasztalatok és mas kutatasi eredmények alapjan feltételezheté volt, hogy
a tevékenységek kozll a szemléltetéssel kisért tanari kommunikacio lesz a meghatarozé. Ez a hipotézis
igazolddott, hiszen a hospitalasi jegyz6kdnyvek alapjan valéban kijelenhet6, hogy a médszerek kozul
a tanari el6adas, a magyarazat, a megbeszélés, illetve a szemléltetés volt a meghatarozé az IKT-val

tamogatott tevékenységek kozil.

A harmadik hipotézis egyértelmlien igazolédott. Ha a kutatdsban szerepld tanarjeldltek
eszkdzhasznalatat (21 f8) dsszefliiggésbe hozzuk a 2. és a 3. abran szerepld tevékenységekkel,
funkcidkkal, akkor egyértelmien kijelenthet6, hogy kézepes pozitiv korrelacié van a két valtozd koézott
(p=0,05; r=0,494). Ez az eredmény azt jelenti, hogy minél tébb eszkdzt alkalmaz egy tanarjeldlt, annal
valtozatosabb tevékenységeket hajt végre a tandéran IKT-tamogatassal, vagyis a munkaformak

valtozatosabbak, a modszerek sokszinlbbek lesznek.

A fenti eredmények alapjan egyértelmivé valt, hogy szikség van a tanarjeldlt hallgatok IKT-val
tamogatott kommunikacidéjanak fejlesztésére, tobbféle IKT-eszkdz alkalmazasanak a megtanitasara, az
eszkozOk oktatasi célu felhasznalasara, a modszertani sokszinliségre vald térekvésre. 2006-ban az
Egyeslult Kiralysagban zajlott kutatas azt vizsgalta, mi segit a tanarjeldlteknek a szaktargyi hatékony

IKT-hasznalat fejlesztésében. A tanarjeldltek a felmérés soran a kdvetkez6 szempontokat jeldlték ki:

a kulénb6z6 digitalis tananyagok kritikus szemléletének elsajatitasa;
— egyszerlien kezelhetd alkalmazasok megismerése;

— az IKT tanulasmddszertani elényeinek a kihasznalasa;

— az IKT-kompetencia csoportban térténé fejlesztése;

— gyakorlati feladatok készitése;

— amentor IKT-hasznalata (Barton—Haydn 2006).

Ez a felsorolas is mutatja, hogy az IKT-kompetencia fejlesztése komplex feladat. A szamos eszkdz,
tananyag és program ellenére is lathatd, hogy a tanarjeldltek ragaszkodnak a hagyomanyosabb tanitasi
modellekhez, és a meglévd informatikai tudasukhoz igyekeznek igazitani az IKT adta lehet8ségeket:
multimédias szemléltetést, vazlatos prezentaciot készitenek, vagy internetes hazi feladatot adnak.
A tanari kommunikacié hatékonysaganak alakitasaban tovabba fontos szerepliik van a mentoroknak,
akik szakmai munkajukkal és az IKT-val kapcsolatos attitlidjik mellett értékeléseikkel, tamogatasukkal

is befolyasoljak a tanarjeldltek eszkbzhasznalatat.

32



Anyanyelv-pedagégia IX. évfolyam, 2016/2.
Irodalom

Antalné Szab6 Agnes 2006. A tanari beszéd empirikus kutatasok tiikrében. Magyar Nyelvtudomanyi
Tarsasag. Budapest.

Antalné Szabé Agnes 2013. A tanulasalapi anyanyelvi nevelés. Anyanyelv-pedagégia 4.
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481 (2016. méarcius 6.)

Antalné Szabé Agnes 2016. A tanuldi munkaformék és a tanari beszéd dsszefiiggéseinek elemzése
osztalytermi kommunikaciéos keretben. In: Karlovitz Janos Tibor (szerk.) Pedagdgiai és
Sszakmddszertani tanulmanyok. Komarno. International Research Institute. 47-56.

Asztalos Aniké 2015. A tandrai beszédfejlesztést tamogatd Oratervezési stratégiak. Anyanyelv-
pedagogia 2. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=571 (2016. marcius 6.)

Barton, Roy —Haydn, Terry 2006. Trainee teachers’ views on what helps them to use information and
communication technology effectively in their subject teaching. Journal of Computer Assisted
Learning 4. 257-272.
https://www.researchgate.net/publication/220663625_Trainee_teachers’_views_on_
what_helps_them_to_use_information_and_communication_technology_effectively_in
_their_subject_teaching (2016. marcius 12.)

Cazden, Courtney B. 2001. Classroom discourse. The Language of Teaching and Learning.
Heinemann. Portsmouth.

Fehér Péter 2008. Internet és szamitoégéppel segitett tanulas a kisteleplilések iskolaiban. PhD-
értékezés. Szeged. http://www.edu.u-szeged.hu/phd/downloads/feher_ertekezes.pdf (2016.
februar 10.)

Gonda Zsuzsa 2011. Az IKT-eszk6zOk alkalmazasa a magyar nyelvi 6rakon. In: Bencéné Fekete, A.
(szerk.) Lehet6ségek és alternativak a Karpat-medencében. Maodszertani tanulmanyok.
Kaposvari Egyetem. Kaposvar. 32-38.

Gonda Zsuzsa 2013. Az IKT alkalmazasanak lehet6ségei a magyartanarképzésben. In: Dringé-Horvath
Ida—N. Csaszi lldikd (szerk.) Digitalis tananyagok — Oktatasinformatikai kompetencia a
tanarképzésben. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem. Budapest.
http://www.kre.hu/ebook/dmdocuments/oktatasi_segedanyag/chap_4.html (2014. majus 1.)

Gonda Zsuzsa 2014. A tanari kommunikacio jellegzetességei az IKT-osztalyteremben. In: Veszelszki
Agnes — Lengyel Klara (szerk.) Tudomany, technolektus, terminolégia. A tudomanyok, szakméak
nyelve. Eghajlat Kényvkiadé. Budapest. 371-381.

Hercz Maria—Nguyen Thanh Nikolett—Petr6 Timea 2010. A tanari szdvegértés-fejleszté és IKT-
kompetencia. Anyanyelv-pedagodgia 2. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=259
(2012. aprilis 15.)

Kétyi Andrdas 2009. Csinal-e forradalmat az interaktiv tabla. [Iskolakultura Online.
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol_2009_12-23.pdf (2012. november 5.)

Kiraly Fléra 2015. A beszédforduldk és a széatadasok vizsgalata osztalytermi kontextusban. Anyanyelv-

pedagogia 1. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=552 (2016. marcius 6.)

33


http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=481
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=571
https://www.researchgate.net/publication/220663625_Trainee_teachers’_views_on_what_helps_them_to_use_information_and_communication_technology_effectively_in_their_subject_teaching
https://www.researchgate.net/publication/220663625_Trainee_teachers’_views_on_what_helps_them_to_use_information_and_communication_technology_effectively_in_their_subject_teaching
https://www.researchgate.net/publication/220663625_Trainee_teachers’_views_on_what_helps_them_to_use_information_and_communication_technology_effectively_in_their_subject_teaching
http://www.edu.u-szeged.hu/phd/downloads/feher_ertekezes.pdf
http://www.kre.hu/ebook/dmdocuments/oktatasi_segedanyag/chap_4.html
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=259
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol_2009_12-23.pdf
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=552

Anyanyelv-pedagégia IX. évfolyam, 2016/2.

Klemmné Gonda Zsuzsa — Sebdk Melinda 2015. Hospitalas: éramegfigyelés tanari szemmel. In: Dring6-
Horvéth Ida — Fischer Andrea (szerk.) Tanarjelolti Kézikényv. Kéroli Gaspar Reforméatus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar — Patrocinium Kiadd. Budapest. 42—46.

Namesztovszki Zsolt 2013. Az IKT-eszk6z6k alkalmazésanak médszertani kiilsnlegességei. Ujvidéki
Egyetem. Szabadka. http://docplayer.hu/2189868-Az-ikt-eszkozok-alkalmazasanak-
modszertani-kulonlegessegei.html (2016. marcius 14.)

Németh Matyas 2013. A tanari beszéd és személyiség. Anyanyelv-pedagdgia 1. http://lwww.anyanyelv-
pedagogia.hu/cikkek.php?id=434 (2016. marcius 5.)

Ollé Janos—Papp-Danka Adrienn—Lévai Doéra—Toéth-Mozer Szilvia—Viranyi  Anita  2013.
Oktatasinformatikai médszerek. Tanitas és tanulas az informaciés tarsadalomban. ELTE E6tvos
Kiadé. Budapest.

Scheuring Flora 2011. Egy tanarikérdés-tipus diskurzusgrammatikai vizsgalata. Anyanyelv-pedagdgia
4. http://lwww.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=345 (2016. marcius 5.)

Smith, Fay —Hardman, Frank — Higgins, Steve 2006. The impact of interactive whiteboards on teacher-
pupil interaction in the National Literacy and Numeracy strategies. British Educational Research
Journal. 3: 443-457.
http://www:.virtualclassrooms.info/iwb/articles/The%20impact%200f%20interactive%
20whiteboards%200n%20teacher%20pupil%20interaction%20in%20National%20Lit%
20Num%20sStrategies.PDF (2014. februar 11.)

Tanner, Howard — Jones, Sonja —Kennewell, Steve — Beauchamp, Garry 2005. Interactive whole class
teaching and interactive white boards. In: Proc of the conference of Mathematics Education
Research Group of Australasia. Melbourne. 720-727.
http://www.merga.net.au/documents/RP832005.pdf (2014. februar 11.)

Téth Edit — Molnar Gyongyvér — Csapo Bend 2011. Az iskoldk IKT-felszereltsége — helyzetkép orszagos
reprezentativ minta alapjan. Iskolakultura 10-11: 124-137.

A tanulmanyhoz tartozé melléklet itt télthetd le.

Gonda, Zsuzsa
Teacher trainees’ communication in the ICT classroom

The purpose of this study is to explore the distinctive features of teacher
trainees’ communication in learning and teaching processes where ICT (information and
communication technology) is used. The author presents the teacher-student communication
patterns of ICT classes, the characteristics of the educational environment, and the functional
applications of ICT tools in 30 lessons of Hungarian language, which have been recorded in
classroom observation protocols. Results show that the use of ICT tools in class does not always
modify the teacher-student communication. The selected work form and methods play a more
important role instead. The more tools the teacher trainees use, the more types of activities occur
in class and the more effective the teaching and learning processes become.
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