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F. Jo6 Aniké

Kiskamaszok olvasasi attitiidjének nemek kozotti kiilonbségei — a szuloi
olvasé6i magatartas mint lehetséges magyarazoé tényezé

A tanulmany a kiskamaszok olvasasi attitlidjének nemek kozti kiilonbségeire iranyulé kutatas
eredményeit mutatja be, és azt vizsgalja, hogy a sziil6i olvasasi magatartas lehet-e a jelenség
magyarazo tényezdje. Az alkalmazott elméleti megkozelités az attitiid tri-komponensii modelljein
alapul, az empirikus adatfelvétel az olvasasi preferencidkra, szokasokra, attitiidokre iranyul.
A mérésben 1601 fés tanuléi minta jelenik meg, kiegészitve a sziil6i valaszokkal, részben
adaptalt, részben sajat fejlesztésli kérddivekkel. Az elemzés modszere a varianciaanalizis
(ANOVA), ahol fiiggetlen valtozonak tekintheték az olvasas targyiasult dimenzioi, targya, célja
és gyakorisaga. Az el6zetes feltételezést alatamaszté6 eredmény az, hogy a lanyok olvasasi
attitlidje altalaban kedvezdbb, és ezt jobban befolyasolja a sziil6k olvasasi magatartasa. A fiuk
esetében a sziil6i olvas6i magatartas hatasa gyengébb, viszont az apa altal kozvetitett minta
meghatarozobb. Mindezek mellett atanulmany tovabbi lehetéségeket vet fel a kutatas
folytatasara.

Bevezetés

A 21. szazad els6 évtizedeiben cstkkend olvasasi kedv tapasztalhaté mind a felnéttek, mind
a kamaszok kérében (Adamikné Jaszo6 2006; Ley et al. 1994; Bean 2002; Clark—Foster 2005; Roberts—
Wilson 2006; Lockwood 2008; Clark—Douglas 2011). A nemzetkdzi rendszerszintii felmérések
eredményei nemcsak rairanyitjak a figyelmet a jelenségre, hanem komoly aggodalomra is okot adnak
arohamosan csokkend olvasasi ,étvaggyal’” kapcsolatban. Szamos, a felmérésekben részt vevd
orszagban sok kamasz nem szeret olvasni, egyaltaldn nem olvas, vagy nem is rendelkezik az olvasas
képességével. Ez utébbi még nagyobb aggodalomra ad okot, ha arra gondolunk, hogy az olvaséas
képessége elengedhetetlen eszkdze a boldogulasnak nemcsak az iskolaban, hanem egész felnétt
életlinkben is. Magyarorszagon, ahogyan sok mas orszagban is, a csokkend olvasasi kedv, kiilénésen
az irodalmat illetéen, az olvasés valsaganak az indikatora (Bartha 2011; Steklacs 2011; Téthné Szlics
2011; Jbzsa et al. 2017). Ennek a tarsadalmi rétegzédést illeté kdvetkezményei is vannak. Ahogyan
Bukodi Erzsébet ramutat, Magyarorszagon a konyvet olvasok jellemz&en tobb kognitiv és gazdasagi
tékével rendelkeznek, azaz magasabban kvalifikaltak, és magasabb a jovedelmik (Bukodi 2004). Az
Ipsos reprezentativ felmérése szerint a magyar 18-25 éves populécionak koézel kétharmada (63%)
gyakorlatilag kdnyvek olvasasa nélkul éli az életét. A szakmunkésok 82%-a pedig szinte egyaltaldan nem
olvas (1).

A csbkkend altalanos olvasasi hajlandésag mellett a fitk még kevesebb 6rémet lelnek az olvasasban,
mint a lanyok. Nemcsak kevésbé szeretnek olvasni, de olvasasi teljesitményiik is elmarad a masik
nemétdl. Amidta a PISA-mérés (Programme for International Student Assessment) elkezd6dott 2000-
ben a 15 éves korosztaly kdrében, minden, a mérésben részt vevé orszagban konzisztens szignifikans
kulénbség figyelhet6 meg akét nem olvasasi teljesitményében a lanyok javara. A kilénbség
a leggyengébben teljesitd tanuldk kérében a legnagyobb. Sok fid nem rendelkezik az olvasas alapvetd
képessegével, mikozben csak kevés lany van, aki nem tud olvasni, vagy nem érti, hogy mit olvas (OECD
2014). Ez a jelenség rairanyitja a figyelmet a nemek kdzti egyenlétlenségre, és ez nemcsak erkdlcsi,
hanem gazdasagi kérdés is. A nemek kdzti egyenld8ség vagy egyenlétlenség azt indikalja, hogy az adott
tarsadalom mennyire demokratikusan miikodik (OECD 2016). Az esélyegyenléség megteremtése az
intézményes nevelésben, amely érinti a nevelés minden szerepléjét a térvényalkotdktol az iskolakon és
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a szll6kén keresztll a tanuldkig, szukségszerl kiinduldpontja az egyéni tarsadalmi és gazdasagi
esélyek novelésének.

Jelen tanulmany célja a szakirodalomban is dokumentalt és az olvasési attitidben medfigyelheté nemek
kozti kuldnbségek vizsgalata kiskamaszkorban, tovabba azoknak a kérdéseknek a megvalaszolasa,
hogy a sziil6i olvasasi szokasok, olvasasi mintak hogyan befolyasoljak az utédok olvasasi szandékat,
szokasait, attitlidjét, és mennyire magyarazzak az olvasasi attitid nemek kdzti klildnbségeit. A kutatés,
amely a fenti kérdések megvalaszolasara iranyul, az olvasasi attitiid tri-komponens(i modelljeit veszi
alapul, és ennek a kovetkez6 a magyarazata. Az attitid meghatarozasa tobbféle lehet: kiilénb6z6
definicioi az értékelést, a cselekvést vagy az érzelmeket hangsulyozzak (Adamikné Jaszo 2006). Az
attitidot bizonyos személyek, targyak, dolgok pozitiv vagy negativ értékeléseként, azokra kedvezéen
vagy kedvezétlenl val6 reagalasként vagy az azokkal kapcsolatos pozitiv vagy negativ érzésként irjak
le (Mathewson 2008). Az attit(id ilyen — egy kivalasztott aspektust hangsulyozé — definiciéi minimalista
megkodzelitések, amelyekben az attitid koncepcidjanak a gazdagsaga elvész. Inkluzivabb, erésen
a szocialpszicholdgiaban gydkerezd megkdzelités a harom kiilénb6z8 aspektust egyszerre magaban
foglalé nézet, a tri-komponensii modell, amelyben az értékelés a kognitiv, az érzelem az affektiv és
a cselekvbkészség a konativ komponens (Mathewson 2008). Ebben az irasban az olvasasi attitlidnek
az affektiv tényez6it vizsgalom. Az attitlid kognitiv és konativ 6sszetevdinek a vizsgalata egy tovabbi
tanulmanyban talalhaté.

A kutatas alaphipotézisei a kdvetkezdk:

— az olvasas materializalt aspektusai nem magyarazzak a tanuldk olvasasi attitlidjének nemek kozti
kulénbségeit;

—az attitld nemek kozti kilonbségének f6 magyarazé valtozéja az azonos nemi szild olvaséi
magatartasa.

Olvasasi attitlid, fiu-lany kiilonbségek

EIméleti modellek sora szerint van kapcsolat az olvasasi attitlid és az olvasasi készség fejl6dése kdzott
(Guthrie 1996; Mathewson 2008; McKenna 1997). Az olvasasi attitld k6zponti szerepet jatszik abban,
hogy valaki kompetens olvaséva valjon (Csikszentmihalyi 1990; Lipson—Wixson 2003; Smith 1990). Az
olvasas iranti pozitiv attit(id jobb olvasési teljesitménnyel és az olvasds nagyobb gyakorisagaval jar
egyltt (Sainsbury—Schagen 2004). Az olvasasi attitid szoros korrelaciot mutat az olvasasi
teliesitménnyel (Walberg—Tsai 1985), és az olvasasi teljesitmény nemek kozti kiilébnbsége szorosan
Osszefligg a tanuldk olvasasi attitlidjének és olvasasi szokasainak nemek kozti kiilénbségével (OECD
2011). Az olvasési attitid vizsgalatakor nem hagyhatjuk figyelmen kivul a felgyorsult fejl6désnek
koszbnhet6 generaciés szakadékot sem, amelyet digitalis szakadéknak nevezhetlnk.
A generacios/digitalis szakadék relevanciajat erdsiti az a korilmény is, hogy a tanulmanyban a Z
generacios diakokat vizsgalom, akiknek a szilei jellemzéen az X generacidéhoz tartozd digitalis
bevandorlék, X generacidés olvasok. A generacidés szakadéknak jelen tanulmanyban kizardlag
a nemekre vonatkoz6 aspektusaival foglalkozom.

A szakirodalomban jol dokumentalt az is, hogy a lanyok kedvez8bb olvasasi attitliddel rendelkeznek
mind az iskolai, mind a kedvtelésbél val6é olvasassal kapcsolatban, mint a fidk (McKenna 1997), és
a kedvtelésbél valo olvasas hanyatlasa élesebb a fiuk kérében (OECD 2010). Ennek az lehet az egyik
oka, hogy a fiuk kevésbé értékelik az olvasast, mint a lanyok. Masrészt a kornyezetikben |évé noket,
legyenek azok rokonaik, iskolatarsaik vagy tanaraik, gyakrabban latjak olvasni, mint apjukat,
filtestvéruket vagy mas férfi ismerésiket, ezért az olvasast ndies tevékenységnek tartjak. Raadasul ez
nem csak a fiukra igaz. Az olvasast maguk a lanyok is lanyos tevékenységnek itélik meg. Egy harmadik,
megfontolast érdemld ok, hogy ugyanez a jelenség figyelheté meg a szilék kdzétt. Mind az apak, mind
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az anyak néies tevékenységként tekintenek az olvasésra, és ennek az utdédok olvasasi attitlidjére
gyakorolt hatasa részletes vizsgalatot és elemzést igényel (McKenna 1997).

A nemek kozti klldnbségek a masik irdnyban is megfigyelheték. A filk nagyobb érdeklédést mutatnak
az online olvasas irant, mint a lanyok, és teljesitménylk is jobb a lanyokénal ezen a teriileten. Amikor
az online olvasasi képesség mérésére kerll sor, a lanyok atlagos teljesitménye jobb ezen a terlleten
is, de a nemek kozti kuldnbség kisebb, sét egyes kisérletekben a filk jobb eredményt értek el (OECD
2010; Gonda 2015). A fiuk intrinzik motivacidja, képességikbe vetett hite és attitlidje jobban fligg az
olvasasi sikertél, mint a lanyok esetében (Logan—Medford 2011). A kutatasi eredmények azt sugalljak,
hogy a filk kevésbé magabiztosak az olvasasban, mint a lanyok, és gyakran meg is vannak arrol
gy6z8dve, hogy olvasasi képességuk elmarad a lanyokétdl (Boltz 2007). Olvasasi attitlidjiket az is
kedvezétlenul befolyasolja, hogy a lanyokat mind maguk a lanyok, mind a fidk, a szulék és a tanarok is
jobb olvasénak tartjak. Jobban teljesitenek az olvasasban, mint a fidk, ezért jobban is szeretnek olvasni.
Ambiciézusabbak az olvasas tanulasaban, igy kezdeti teljesitménylik jobb a fiukénal. A fiuk elfogadjak
a sztereotipiat, nem motivaltak, és igy gyengébb olvasok is lesznek (Herbert—Stipek 2005). Az olvasasi
attitld id6vel kedvezétlenebbé valik mindkét nem esetében (Kazelskis et al. 2004—-2005; Kush-Watkins
1996), de a lanyok attitldje stabilabb marad (Kush—Watkins 1996), ez pedig azt jelenti, hogy az iskola
els6é éveiben még alig kimutathaté nemek kozti kilonbségbdl (Mullis et al. 2012) 15 éves korra nemek
kozti szakadék lesz.

Az olvasasi attitlid nemek kozti kliléonbsége egy olyan komplex jelenség, amely tovabbi tényezékkel
magyarazhaté. A tanulasi aspiracio mar kisgyermekkorban kialakul, és nagyban befolyasoljak
a csaladban, az iskolaban és a tarsadalomban meglévd nemekre vonatkozd sztereotipiak. Ha
figyelembe vesszik, hogy agyermek az elsé éveket kizardlag otthon a csaladban tolti, és a
kisgyermekkor alapvetd fontossagu idészak az olvasasban és az olvasas 6romének a stimulalasaban,
a csaladi otthon kulcsfontossaggal bir (Kraaykamp 2003). A verbdlisan stimulalé otthoni kérnyezet,
arendszeres verbalis interakcio hozzajarul a pozitiv olvasasi attitid kialakulasahoz (Walberg—Tsai
1985). A csaladi otthon szamos kiilénb6zé mdédon formalja az olvasasi attitiidot: a szilék olvasnak a
gyermeknek, érdeklédnek az irant, hogy mit olvas a gyermek, mintakat kdzvetitenek sajat olvasasi
szokasaikkal kapcsolatban, amelyet azutan a gyermek is kdvet. Az otthon taldlhaté kdnyvek és
magazinok, folyodiratok szintén formaljak az olvasasi attitiidot. A baratok, akik szeretnek olvasni, akiknek
kdnyveket lehet ajanlani, és akikkel meg lehet osztani az olvasasi élményeket, olyan tényezét
jelentenek, amely szignifikansan korreldl a pozitiv olvasasi attitiiddel (Partin-Hendricks 2002). Altalaban
azok agyerekek, akiknek a szileik olvastak gyermekkorukban, sajat koényvgyljteményik volt,
kedvezébb olvasasi attitiiddel rendelkeznek, mint azok, akiknek nem (Kubis 1994). A kutatasi
eredmények azt jelzik, hogy a tanuldk pozitiv olvasasi attitiidjiket egy jelentés eseménynek vagy
személynek tulajdonitjak (Kubis 1994). Kezdetben ez a jelent6és személy a szil6, akinek a hatésa
erételjesebb a fiuk kdrében. Pozitiv kapcsolat van az apak és fiaik olvasasi attitidje k6z6tt (McKenna
1997). Az olvasé apak jelentésebb mértékben formaljak a fiugyermekek percepcidjat és olvasasi
attit(idjét, mint az anyak (OECD 2011). Az olvasasi attit(idot az iskolaban is befolyasoljak a sztereotipiak.
A pedagoguspalyan a n6k dominalnak, és ez erésiti a mar meglévé nemi sztereotipiakat a diakok k6zott
(Drudy 2008; Martino 2008; Simpson 2004).

Az olvasasi attitld nemek kozti kilénbségének jobb megértéséhez az attitid j6l megalapozott
definiciojabdl kell kiindulnunk. A pszicholégiai alapokon allé neveléstudomany a személyiséget
pszichikus komponensek rendszereként irja le, amely perszonadlis, szocialis, kognitiv és
szakmai/specialis komponensekbdl all. Minden komponensnek van kognitiv, affektiv és konativ
komponense. Az attitiid altalaban és az olvasasi attitiid is a komponensrendszer alkomponenseként
foghato fel, és mint ilyen ugyanugy kognitiv, affektiv és konativ komponensekkel rendelkezik (Nagy
2016).

Az olvasasi attit(id korai definicioi, amelyek példaul Beck, Ajzen, Petty és Cacioppo nevéhez fliz6dnek,
kovetkezetesen az attit(id egyik vagy masik komponensét hangsulyoztak mindaddig, amig a kutatasok
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a tri-komponens(i szemléletet meg nem alapoztak. Reeves szerint a kutaték egyetértenek abban, hogy
az olvasasi attitidét harom komponense hatarozza meg: a kognitiv (perszonalis, értékeld
meggy6zddés), az affektiv (érzések és érzelmek) és a konativ (cselekvokészség) (Reeves 2002). A tri-
komponensi modellt legvildgosabban Mathewson irja le, de azonosithaté McKenna, Ruddell és Unrau
olvasasiattitid-modelljében is (Mathewson 2008).

Anyag, médszer, kisérleti személyek

A kutatas a tanuldi olvasasi attitlid és a szlil6i olvasasi mintak osszefiiggéseit vizsgalja egy 1601 f6s
(815 fiu és 786 lany) 11-13 éves koru tanuldéi mintan Hajdu-Bihar megyében, Magyarorszagon.
A kutatasba a tanulok sziileit is bevontam. A tanuldk életkora a PISA-mérésben szerepld 15 évesek és
a PIRLS- (Progress in International Reading Literacy Study) mérésben részt vevd negyedik évfolyamos
tanulok életkora kézott van, mivel azt vizsgalom, hogy mi toérténik az iskolakezdéskor még kedvezd
olvasasi attitiddel, mielétt — 15 éves korra — szignifikansan kedvezétlenebbé valik. A mintavétel
szakért6éi mintavétel volt, amely azt a stratégiat kovette, hogy Kkerlljenek a mintaba tanuldk
a megyeszékhelyrél és vidékrél is annak érdekében, hogy a minta a megye tarsadalmi diverzitasat
reprezentalja. igy azokbdl az iskolakbdl valogattam, amelyek megfeleltek bizonyos demografiai
feltételeknek (példaul varosi kézéposztaly, varosi alacsony jévedelmd csaladok, vidéki kézepes és
alacsony jovedelml csaladok gyermekei). A vidéki, a megyeszékhelytl tavolabbi kisvarosi és
a megyeszékhelyi lakételepi iskolak tanuléit tekintettem alacsony jévedelmi csaladbdl szarmazénak,
mig a megyeszékhely belvarosi iskolajaban és a megyeszékhelyhez kdzel fekvé kisvarosi iskolakba jaré
tanulokat kdzepes jévedelmi csaladbol szarmazénak. A minta demogréfiai jellemzdit az 1. tablazatban
tintettem fel. Ha figyelembe vesszik az olvasasi attitid és az olvasasi teljesitmény szakirodalomban
dokumentalt 6sszefliggését, azaz azt, hogy a kedvezébb attitiid jobb teljesitménnyel jar egyitt, és
forditva, és megvizsgaljuk az orszagos mérések megyék szerinti teljesitményeit, azt is
megbecsilhetjik, hogy az eredmények mennyire lehetnek érvényesek orszagos viszonylatban. Az
Orszagos kompetenciamérés szdvegeértési mérési teriiletén az altalam megkérdezettekhez legkdzelebb
allé 6. évfolyamon a Hajdu-Bihar megyei tanuldk atlageredménye a 19 megye és Budapest
viszonylataban az utébbi hat mérési ciklusban rendre a 14., 15, illetve 16. helyen volt (Balazsi et al.
2017), és ebbdl arra kovetkeztettem, hogy az eredmények érvényességét nem lehet kiterjeszteni a tébbi
megyére. A mérést orszagos reprezentativ mintan felvéve nagy valdszinliséggel kedvezdbb
eredményeket kapnék.

1. tablazat
A minta demografiai jellemzéi

% N
fia 50,9 815

Nem
lany 49,1 786
4. 37 605
Evfolyam 5. 32,4 524
6. 30,3 490
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mindkett6é diplomas 14,3 | 152
diplomas anya — kdzépfoku végzettségi apa 7,9 84
diplomas apa — kézépfoku vegzettségii anya 4,1 44
Sziil6k iskolai
végzettsége mindkett6 kbzepfoku végzettségli apa 14,4 | 153

mindkettd kozépfokunal alacsonyabb végzettségl | 53,3 | 566

az egyik szllé diplomas, a masik kézépfokunal

5,8 62
alacsonyabb végzettségi
teljes csalad 82,6 | 1321
csak apa 1,9 30
Csaladszerkezet
csak anya 12,9 | 206
egyik szll6é sem él a gyerekkel 2,6 42

Eredetileg 1913 tanulét kértem meg, hogy vegyen részt a kutatasban, végul 1601 valaszadé lett. Az
adatokat mind a tanuldktdl, mind a szuléktél kérdGives modszerrel gydjtéttem be. A tanuldi és a szul6i
kérd8iv részben adaptalt, részben sajat fejlesztési volt. A kutatas résztvevéit mindkét kérdbivben
olvasmanyvalasztasukrdl, az olvaséssal toltott id6rél és az olvasas gyakorisagardl kérdeztem.
A szUl6ktdl vettem fel a demografiai adatokat, és azt is megkérdeztem, hogy hany koényv van
a haztartasban, illetve hogy altalaban mennyit koIt a csalad olvasnivaldra. A tanuldi kérdGiv részét
képezi az attitidskala (Cronbach alfa = 0,873), amelynek az itemei a tanulék kilonb6zé olvasasi
szituaciékhoz két8d6 érzelmeire kérdeznek ra. Az attitidskalaval (2. tablazat) az olvasasi attitlid affektiv
komponenseit mértem. Az itemeket ugy valasztottam meg, hogy relevansak legyenek a negyedik, az
otodik és a hatodik évfolyamos tanulok szamara. Az itemek megfogalmazasanal arra figyeltem, hogy
nyelvezetik megfeleljen a korcsoport tapasztalatainak, szévegértési szintjének, és konzisztens
formatumot kapjak. Skalaértékként az elterjedt és a kiskamaszok kdrében rendkivil népszeri
hangulatjeleket alkalmaztam. A tanulékat arra kértem, hogy szinezzék be a mosolygds, a semleges
vagy aszomoru arcot attdl figgéen, hogy boldogan, kézémbdsen vagy rosszul érzik magukat
a kilénb6z6 olvasasi szituaciokban. Ez aformatum lehetévé tette, hogy egy haromfokiu skalan
értékeljem az eredményeket, ahol a magasabb érték a kedvezébb olvasasi attitlidot jelzi.

2. tablazat
Az attitiidskala itemei

1. amikor koételezd olvasmanyt olvasol?

2. amikor a kedvenc olvasmanyodat olvasod?

Hogyan érzed magad, ... 3. amikor olvasnod kell?

4. amikor kdnyvet kapsz ajandékba?

5. amikor Uj kbnyvet kezdesz olvasni?
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6. ha a nyari sziinetben a kotelez6 olvasmanyt

olvasod?

7. amikor jaték helyett olvasol?

8. a konyvtarban?

9. amikor a tanarod az olvasmanyaidrol kérdez?

10. olvasas- vagy magyaroéra el6tt?

11. amikor hangosan olvasol az osztaly el6tt?

12. amikor az olvasottakkal kapcsolatos feladatot
kell megoldanod?

13. amikor az apukad olvas neked?

14. amikor az anyukad olvas neked?

15. amikor a lanytestvéred olvas neked?

16. amikor a fiatestvéred olvas neked?

Az eredményeket statisztikai teszteknek vetettem ala. Az olvasasi attitlidét a haztartasban 1évé kdnyvek
szdma, az olvasnivaléra koltétt osszeg és aszil6i olvasasi szokasok (beleértve az
olvasmanyvalasztast, az olvasasra forditott id6t és gyakorisagot) alapjan elemeztem. A haztartasban
lévé konyvek szamat és az olvasnivalora koltott dsszeget skalaszint( valtozoként értelmeztem. A szllGi
olvasasi szokasokat, hogy mit olvasnak, és mennyi idét téltenek az olvasassal atlagosan, kategorialis
véltozoként mértem. A kutatasban ezeket a valtozékat magyarazé valtozénak, az attitidskalat figgd
valtozénak kell tekinteni.

Az attitid kognitiv és konativ komponenseit, amelyeket a jobb statisztikai tesztelhet6ség kedvéért
vélasztottam kulén az affektiv 6sszetevdktdl, elddntendS kérdésekkel (3. tablazat) mértem. Ennek
a mérésnek az eredményei egy tovabbi tanulmanyban jelennek meg.

3. tablazat
Eldéntendd kérdések

1. | Olvastal mar azért kdnyvet, mert egy baratod ajanlotta?

2. | Olvastal mar azért konyvet, mert a szlleid ajanlottak?

3. | Olvastal mar azért kdnyvet, mert a filtestvéred ajanlotta?

4. | Olvastal mar azért kdnyvet, mert a lanytestvéred ajanlotta?

5. | Olvastal mar azért kdnyvet (nem kotelezd olvasmanyt), mert a tanarod ajanlotta?
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6. | Cseréltél mar kdnyvet a barataiddal?

7. | Volt mar olyan, hogy azt tervezted, hogy olvasol, de végil valami mast csinaltal?

8. | Volt mar olyan, hogy elkezdtél egy konyvet, de nem fejezted be?

Volt mar olyan, hogy egy olvasmany megvaltoztatta a véleményed valamivel
kapcsolatban?

10. | Volt mar olyan, hogy olvasas utan azt érezted, hogy tanultal valamit?

11. | Volt mar olyan, hogy elolvastal egy konyvet, és utana megnézted filmen is?

12. | Volt mar olyan, hogy megnéztél egy filmet, és utana elolvastad kdnyvben is?

Eredmények és diszkusszié

A nemek kozti kilonbségek tesztelése azt mutatja, hogy a lanyok olvasasi attitidje (2,348)
szignifikansan kedvezébb a filkénal (2,164) az egész mintaban (Anova sig = 0,000), kivéve az
attitdskala egyik itemét. Ez az item a tanuldknak az iskolai szdvegértési feladatokkal kapcsolatos
érzelmeire vonatkozik. A negyedik évfolyamon a lanyok olvasasi attitiidje szignifikdnsan pozitivabb
a fiukénal a skala minden iteme mentén (Anova sig = 0,000). A haztartasban lévé kdnyvek szama vagy
az olvasnivaldéra koltott 6sszeg nem eredményezett szignifikans kilonbséget a két nem olvasasi
attitGidjében.

Az olvasmanyvaélasztasban ugyanakkor, mind a tanulék, mind a szll6k kérében, meghatarozé a nem.
A valaszaddkat arra kértem, jeldljék, hogy a felsorolt tizenegy kilénb6z8 olvasmanytipus k6zil melyiket
szoktak olvasni. Ahogyan a 4. tablazatban lathato, a napilap kivételével az anyak nagyobb aranyban
olvassak az 6sszes olvasmanytipust, mint az apak. Az eredmények egy tovabbi kiildnbségre is
rairanyitjak a figyelmet. Egyes olvasmanytipusok kedveltebbek az egyik vagy a méasik nem kérében.

A hosszabb és rovidebb torténeteket, a képes Ujsagokat, bulvarlapokat és a verseket az anyak
preferaljak, ugyanakkor a napilapok és az internetes cikkek egyforman népszeriinek tlinnek az anyak
és az apak korében. Ha a nemet nem vesszik figyelembe, a legtdbb tanulé tankdnyvet és verset olvas,
két olyan olvasmanytipust, amely szorosan koétédik az iskolai olvasashoz. A hosszabb és rdvidebb
torténetek ugyanugy kapcsolédhatnak a tanuldk tanulmanyaihoz, legyenek akar kotelezé, akar
szabadidds olvasmanyok. Meglepé ugyanakkor, hogy a valaszad6é kiskamaszok nagy szamban
olvasnak napilapot és bulvart, ami nem jellemz4 a korcsoportra (Manuel-Robinson 2002). Ennek
egyrészt az online olvasds ndvekvd térnyerése, masrészt a kézbsségi haldk rendkival nagy
népszeriisége lehet az oka. Mivel a megkérdezett tanuldk életkoruk szerint a Z generacio képviseldi,
nagy valoszinliséggel rendszeresen latogatjak a Facebookot, ahol szép szamban talalkoznak rovid,
példaul a ,celebekrdl” sz6l6 hirekkel.

43



Anyanyelv-pedagégia XI. évfolyam, 2018/2.

4. tablazat

A valaszaddk megoszlasa olvasmanytipusonként

Az olvasmany tipusa % % % )

anya apa tanulé
Hosszabb torténet 36,2* 19,8 60,8
Rovid torténet 28,8 18,5 58,1
Képregény 2,4 2,2 43,9
Tankoényv 34,4* 12,4 77,3
Napilap 49,1* 52,7* 39,3
Magazin 38,7* 16,6* 44,7
Lexikon 4.2 2,9 11,6
Internetes cikk 53,4* 48,2* 51,7
E-mail 40,8 36,2 47,4
Bulvar 17,7 12,2 18,2
Vers 20,2 4,7 60,3

A tanuldk és a szll6k olvasasi preferenciai k6zotti 6sszefliggést kereszttabla-analizissel vizsgaltam.
A hosszabb tdérténetek esetében szignifikans kapcsolat talalhaté az anyak és a tanuldk kozott. Ez azt
sugallja, hogy azok a tanuldk, akiknek az anyja olvas hosszabb torténeteket, magasabb szazalékban
(65%) olvasnak maguk is hosszabb torténeteket, mint azok (58%), akiknek az anyja nem olvassa ezt
az olvasmanytipust (Khi-négyzet = 0,012). Ugyanez a jelenség figyelhet6 meg a napilap, a magazin, az
internetes cikk olvasésa és az iskolai olvasas esetében is, azaz azok a tanuldk képviseltetik magukat
nagyobb szazalékban a fent emlitett olvasmanytipusok olvasoi kézott, akiknek az anyja is olvassa
ezeket (csillaggal jel6lt itemek a 4. tablazatban). Bar az apa olvasmanyvalasztasanak is van hatasa, am
joval kevesebb olvasmanytipus esetében, mint az anyanal. A napilapot, magazint, internetes cikket
olvaso6 apak gyermekei nagyobb aranyban olvassak az emlitett olvasmanyokat (csillaggal jeldlt itemek
a 4. tablazatban).

A szul6k papiralapu és online olvasasanak a tanuldk olvasasi attitlidjére gyakorolt hatasat is teszteltem.
Az anya papiralapu olvasasa csak a lanyok attitlidjét befolyasolja szignifikansan az attitidskala két
iteme mentén, amikor a kényv direkt médon jelenik meg, ugy mint Uj kdnyv (Anova sig = 0,029) vagy
konyvtari kdnyv (Anova sig = 0,050). A fidk olvasasi attitlidje és az anya papiralapu olvasasa kz6tt nem
lehet szignifikans kapcsolatot kimutatni. Az apa papiralapu olvasasa ugyanakkor hatassal van mindkét
nem olvasasi attitidjére. Alanyok az olvasas tarsas vonatkozasaival kapcsolatban, mig a fiuk
a feladatorientalt olvasasi szituaciokban mutatnak kedvezbb attitldot.

Ami a digitdlis olvasast illeti, a filk attitldje minddssze két vonatkozasban (5. tablazat) kedvezébb, ha
az anya rendszeresen olvas online (amikor tébb itemre vonatkozik az 0Osszefliggés,
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a szignifikanciaszintet nem jel6ldm egyenként, minden esetben alacsonyabb, mint 0,050). Az anya
online olvasasi szokasa a lanyok attit(idjét viszont szignifikdnsan befolyasolja az attitidskala hat
itemének esetében (5. tablazat), amelyek nagyrészt a kedvtelésbdl valé olvasassal kapcsolatos
érzelmekre vonatkoznak.

5. tablazat

Az anyak online olvasasanak hatasa a fiuk és a lanyok olvasasi attit(idjére

; Az attitlid - L
Az anya olvas online L Szignifikanciaszint
értéke
Hogyan érzed magad, amikor kedvenc
] 2,98 0,019
olvasmanyodat olvasod?
Hogyan érzed magad, amikor Uj konyvet
9 ] g ) y 2,7 0,001
kezdesz olvasni?
Hogyan érzed magad, ha a nyari sziinetben
1,76 0,014
a kotelez6 olvasmanyt olvasod?
Lanyok
Hogyan érzed magad, amikor jaték helyett
9y g J y 1,7 0,05
olvasol?
Hogyan érzed magad, amikor az anyukad
2,82 0,006
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor az apukad
9y g P 2,71 0,026
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor Uj konyvet
gy . g ) y 2.25 0
kezdesz olvasni?
Fiak
Hogyan érzed magad, amikor az apukad
9y g P 2,58 0,009
olvas neked?

Az apa online olvasasi szokasai és a lanyok olvasasi attitidje kozott szignifikans az Osszefiiggés
tizenegy kulénb6zd olvasasi szituaciéra vonatkozé item mentén. A fidk esetében ez kizéardlag
a feladatorientalt olvasasi helyzetekre igaz (6. tablazat).
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6. tablazat

Az apak online olvasasanak hatasa a fiuk és a lanyok olvasasi attitidjére

olvas neked?

. Az attitlid L L
Az apa olvas online L. Szignifikanciaszint
értéke
Hogyan érzed magad, amikor olvasod kell? 2,18 0,037
Hogyan érzed magad, amikor konyvet kapsz
”gy ) 9 Y P 2,87 0,001
ajandékba?
Hogyan érzed magad, amikor uj kdnyvet 276 0
kezdesz olvasni? ’
Hogyan érzed magad, ha a nyari sziinetben
i 1,82 0,05
a kotelez6 olvasmanyt olvasod?
Hogyan érzed magad, amikor jaték helyett
9 9 ! y 1,73 0,008
olvasol?
i Hogyan érzed magad a kdnyvtarban? 2,58 0,008
Lanyok
Hogyan érzed magad, amikor a tanarod az
. 2,37 0,022
olvasmanyaidrol kérdez?
Hogyan érzed magad olvasas va
9 g o 2,42 0,036
magyarora el6tt?
Hogyan érzed magad, amikor az apukad
9 9 P 2,75 0
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor az anyukad
2,83 0,003
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor
. ) 2,52 0,05
a lanytestvéred olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor Uj konyvet
9 ) 9 : y 2,45 0.06
kezdesz olvasni?
Hogyan érzed magad, amikor az apukad 261 0
olvas neked? ’
.. Hogyan érzed magad, amikor az anyukad
Fiuk 2,67 0,02
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor a tanarod
2,51 0,05
olvas neked?
Hogyan érzed magad, amikor a filtestvéred
2,1 0,37
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Ugyancsak érdekelt az olvasas célja a szildk részérél mint a tanuldk attitidjének egyik lehetséges
magyarazoé valtozoja. Ezért azt is megvizsgaltam, hogy van-e Osszefiiggés a szilék élmény- vagy
informaciészerz6 olvasasa és atanuldi olvasasi attitd kozott. Az eredmények szerint az apa
élményszerz6 olvasasa a lanyok, informécidszerz6 olvasasa a filk attitiidjét befolyasolja. Az, hogy az
anya milyen célbdl olvas, jelentéktelen vagy semmilyen hatdst nem gyakorol sem a fiuk, sem a lanyok
olvasasi attitlidjére.

A szll6k olvasasi gyakorisaga és a tanuldk attitlidje kdzotti 6sszefliggés a kdvetkezd. A filk esetében
nincs szignifikans kapcsolat. A lanyok attit(idje viszont annal kedvez&bb, minél gyakrabban olvas az
anya. Ugyanez a jelenség tapasztalhatd, ha az apa olvasasi gyakorisaganak a hatasat vizsgaljuk
a tanuldk attitidjére, rdadasul mind a fiuk, mind a lanyok esetében. Ezzel egyltt a szil6k olvasasi
gyakorisaga a lanyok attitlidjére gyakorol nagyobb hatast.

Osszegzés: az eredmények 6sszefoglalasa, kovetkeztetések és javaslatok

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy az olvasas targyiasult oldala és a szUl6i olvaséi mintak sokféle
hatassal vannak a tanulék olvasasi magatartasara. A lanyok olvasasi attitlidje kedvezébb, ha barmelyik
szulé olvas akar papiralapon, akar online, ellentétben a filkéval, amelyet kevésbé befolyasolnak
a szll6i olvasdi mintak. Amikor az olvasas céljat vizsgaljuk, az apak hatasa jelentésebb; mind a fiuk,
mind a lanyok olvasasi attit(idjét kedvezéen befolyasolja. A lanyok attit(idje kedvez6bb, ha barmelyik
szllé rendszeresen olvas, mig a fiuk olvasashoz f(iz6dd viszonyat kevésbé érinti a sziiléi olvasasi
gyakorisag. A kutatasban alkalmazott magyarazé valtozok mindegyike 6sszefliggést mutat a tanulok
olvasasi attitidjének nemek koézti kildnbségével. A lanyok olvasasi attit(idjét jellemz&en a tarsas
kapcsolatok formaljak, azaz az olvasottakrél valé beszélgetés a csaladon belill és kiviil, az ajandékba
kapott kdnyv 6rome és igy tovabb. Ezzel szemben a filk olvasasi attit(idjére a feladatorientalt olvasasi
helyzetek hatnak serkentden.

A fenti eredmények alapjan arra kdvetkeztetlink, hogy egy hanyatlé — az egyént és a tarsadalmat
egyarant fenyeget6 — jelenséggel allunk szemben, ami felveti a kérdést, hogy lehet-e tenni ellene
barmit? Mivel a probléma altalaban kiemelt figyelmet kap a kutatasban — és nem szeretnék a nagyon
specialis kutatast bemutaté tanulmany végén koézhelyekbe bocsatkozni —, javaslataimat a vizsgalt
korcsoportra és a kutatas genderspecifikus vonatkozasaira korlatozom. Az is nagy elérelépés lenne, ha
a Z generaci6 kiskamaszai nem kerlinének abba a sajnalatos helyzetbe, amelyben a mai fiatal felnéttek
(18-25 évesek) vannak: az Ipsos felmérése szerint 65%-uk gyakorlatilag kdnyvek nélkil éli az életét.
Ezek a fiatalok nem olvasnak naponta uUjsagot vagy konyvet, hanem televiziét néznek, vagy éppen
a neten szdrféznek, onnan értesiinek a napi hirekrél (Tamusné Molnar — Andrassy 2011). Ahhoz, hogy
megoévjuk a Z generacids kiskamaszokat attdl, hogy ebbe a csapddba essenek, kdvetkeztetésem és
egyuttal javaslatom magatdl értetédéen az olvasas megszerettetésére vonatkozik. Jelen tanulmany
adatai és eredményei kell6 6sztonzést adnak és iranyt mutatnak a témat érintd tovabbi kutatasoknak.
De kijeldlhetlink-e tovabbi konkrét feladatokat abban a kutatasi keretben, amelyet ebben az irasban
felvazoltam? Mas széval, az adatok és az eredmények alapjan lehet-e olyan egyértelmien
megfogalmazott utmutatast adni, amely Ujabb kutatasi projektek kiindulépontja lehet?

Az egyik kiindulépont az olvasasi attitld nagyon is konkrét nemek kozti kulénbsége. A kedvtelésbdl
olvasas a fiuk kérében hanyatlik jobban, ugyanakkor 8k nagyobb érdekl6dést mutatnak, és jobb
képessegekkel rendelkeznek az online olvasas teriletén (Bujdosoné Dani 2015; Gonda 2015).
Raadasul afidk mar fiatalabb korban és intenzivebben érdeklédnek a technika irant, beleértve
a szamitégépet, az iPadet, az iPhone-t, az e-book olvasét, az okostelefont és igy tovabb, és ez jobban
motivalja 8ket az online olvasasra. Az elektronikus vilag mint kildénleges stimulans segitségunkre lehet
abban, hogy afiuk elérjék az olvasasi hajlanddésagnak ugyanazt a szintjét, amellyel a legtébb lany
rendelkezik, és serkentdleg hathat a lemaradé lanyokra is.

Digitalis szoveget olvasni nem ugyanaz, mint nyomtatott széveget (Bauerlein 2017; Carr 2010; Socken
2013; Gonda 2015), ezért az elektronikus eszkdzoket és digitalis szovegeket csak eszkdzként
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haszndlnank célunk eléréséhez, amely nem mas, mint az olvasds megszerettetése és a fiatalok
visszavezetése a Gutenberg-galaxisba. A Gutenberg- és a Neumann-galaxis ,harcaban” ugy tlnik,
egyre inkabb a gutenbergi vilag all vesztésre (bar hosszu tavon az prognosztizalhatd, hogy egymas
mellett, egymast kdlcsdndsen kiegészitve fognak Iétezni), mivel jelenleg a cybervilag soksziniisége,
dinamizmusa nyeri meg a csatat a nyomtatott sz6veg maganyos olvasojaval szemben (Bujdosoné Dani
2012). Ezek a tényez6k megvaltoztatjak az olvasas narrativajat, a digitalizacié feldarabolja a széveget
(hiperlinkek, animacidk, beagyazott videdk), nyoma vész a narrativanak (Bujdoséné Dani 2015). Carr
ugy érvel, hogy a hiperlinkek arra valdk, hogy megragadjak a figyelmet egy ismeretterjeszté6 vagy
természettudomanyos szdveg olvasasakor, de megzavarhatjadk az olvasét az irodalmi szdveg
olvasasaban (Carr 2010). Ha a kognitiv képességek hanyatlasaval kapcsolatos, szamos kutaté altal
megfogalmazott, figyelmezteté jelekre gondolunk, Ilétfontossagu feladat, hogy feltamasszuk a Z
generacio olvasasi kedvét.

Rendkivil nagy a verseny egyrészt a digitalis eszk6zdk globalis piacan, masrészt a tanuldk tdbbsége
kozott, hogy az elektronikai eszk6zok legujabb, legtdbbet tudo, ,legmenébb” megjelenésii modelljeivel
rendelkezzenek, azért, hogy felmutassak, és semmi masért. Ezt akar a folyamatosan fejl6d6
modellekkel és ,dizajnnal” valé |épéstartas vagyanak, akar az allanddéan valtozo szeszélytél vald
fliggbségnek tekinthetjik. A mi szempontunkbdl az szamit, hogy a szépirodalom digitalizalasa maga is
lépést tart az U trendekkel; kifejlesztettek formatumokat a kulénbdz86 operacids rendszerekre, és
elérheték a piacon a kulénb6zé fajlok konvertalasara alkalmas ingyenes szoftverek. Ezért egy e-book
letdltése az Amazonrdl, a Gutenberg Konyvtarbol vagy a MEK-b6l (Magyar Elektronikus Kényvtar)
felkeltheti az érdeklédést a szoveg irant még akkor is, ha a késébbi olvasasi szandék ezen a ponton
egy leplezett, kéziigyességet igénylé technikai feladatnak tiinik. Osszegezve: azok a tevékenységek,
amelyek a tanuldk technikai érdeklédésén és az IKT-eszkdzdk hasznalatan alapulnak, sokkal tébbet
jelentenek az egyszerli csevegésnél, bongészésnél vagy a kézdsségi oldalak latogatasanal, mivel
kbzelebb hozzak az irodalmi szdvegeket a tanulékhoz.
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F. Jod, Aniké

The gender differences in subteeners’ reading attitude - The impact of parental reading
behaviour

This paper presents the results of a research project which analysed the impact of parental
reading behaviour on the gender differences in subteeners’ reading attitude. The applied
theoretical approach is based on the tri-component view of reading attitude, and the empirical
data collection focuses on reading preferences, habits, and reading attitudes. A sample of 1601
students and their parents filled in a questionnaire on reading preferences and habits, and the
students completed areading attitude scale. The questionnaire has been partly adapted and
partly devised by the author. Variance analyses (ANOVA) are used to determine the statistically
significant differences. Independent variables of the measurement are materialized dimensions
of reading, purpose, and frequency. As assumed, girls are generally more influenced by parental
reading habits and exhibit a more favourable reading attitude if either parent has a positive
reading behaviour. Boys’ reading attitude is far less influenced by the parents’ behavioural
patterns; nevertheless, the father’s impact is significantly stronger than that of the mother. In
the light of the results, this paper also gives some brief thought to what can be done; thereby,
indicating some directions of further research.

Kulcsszék: kiskamasz, olvasasi attitlid, nem, szll6i olvaséi magatartas
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