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A kortars magyar irodalom folyamataival, a tarsadalmi nemek és az
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irodalom kapcsolataval, valamint az irodalomtanitas modszertani

vonatkozasaival foglalkoz6 kutaté remek, a gyermek- és ifjisagi irodalom
Fefrovte o rovweh. 5 isdgl
adabywtax

oktatasaban kivaléan hasznosithaté kézikdnyvét nem csupan a Nyitrai
Konstantin Filozéfus Egyetem Kézép-Eurdpai Tanulmanyok Karan, hanem
a magyar nyelvterilet barmelyik fels6oktatasi intézményében haszonnal
forgathatjak. A 256 oldalas kiadvany a laikus érdekl6dék szamara is
élvezetes, tajékozodasra, eligazodasra alkalmas olvasmany, amely az
Eurdpai Szocidlis Alap altal finanszirozott Oktatas Operativ Program
tdmogatasaval jott 1étre egy, a munkaerépiac és a tudasalapu tarsadalom
igényeire figyelemmel 1év8, a pedagdgiai tevékenység és képzés komplex megujitasat célzé projekt
keretében.

Aligha kétséges, hogy a munkaerfpiac és a pedagdégusképzés igényei szamos ponton
0sszekapcsolddnak, hiszen mi mas lehet a munkaerdpiaci érvényesuléshez szikséges képességek
kiépitésének az elsddleges terepe, mint a kbzoktatds. Az azonban talan kevésbé nyilvanvald, milyen
Osszefliggések tapinthaték ki az irodalmi nevelés, az olvaséva nevelés és a munkaerépiaci
érvényesllés kozott, és hogy ebben az 06sszefliggésrendszerben hogyan pozicionalddik
a pedagégusképzés, annak elemeként pedig a gyermek- és ifjusagi irodalom oktatdsa. Az
emberismerettel nem rendelkez8, 6nmegértésre, vilagértelmezésre, az emberi kapcsolatok elemzésére,
a viselkedés értelmezésére képtelen ember — marpedig a nem olvaso, irodalomértésre képtelen ember
ilyen — a 21. szazadban is alulmarad olvaso tarsaival szemben a munkaerépiacon is. A jovékutatok
szerint az innovativ, flexibilis, egész életen &t tarté tanulas magatartasra, megért(et)ésre, teamszeri
egyUttmikodésre képes, reziliens személyiség lesz alkalmas az Uj és gyorsan valtozo kihivasoknak valé
megfelelésre, amely a digitalis kérnyezethez (is) alkalmazkodd literaciés képességek kiépitése nélkdl
elképzelhetetlen. Az utébbira pedig az irodalommal és a mlvészetekkel valé rendszerszerii (igy

szlkségszeriien intézményesitett) talalkozasok nélkil kevés az esély.
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A literacionak, az irodalomnak — igy a pedagogusoknak is — kitlintetett szerepuk van az emberi minéség
alakulasaban. Az irodalommal (és altalaban a miivészetekkel) valo érintkezésnek oriasi a szerepe az
érzékenyitésben, az érzelmi intelligencia és a gondolkodas fejlédésében. Mindezekhez
nélkilozhetetlen a pedagogusok specifikus irodalomismerete, egy olyan szbvegkorpusz érté
befogadasa és kdzvetitése, amely alkalmas az Gjabb nemzedékek olvaséva formalasara. A vers példaul
a kisgyermek szamara az érzelmek atélésének és verbalizacidjanak bevés6dd alapmintaja (Beney
1980: 62-63). Ez az, ami (tdbbek kozott) belathatéva teszi, hogy a gyermek- és ifjusagi irodalom
hatékony tanitasanak nem kevesebb a tétje, mint hogy lesznek-e az Uj vilagnak érzékeny, empatikus,
érzelmi intelligenciaban gazdag, az érzelmekben eligazodd, egyuttérzé polgarai, akik 6rdom- és
élményszikségletiiket, flow-igényliket az emberi minéséget épité modon elégitik ki, ami kivanatos és
szlkséges, ha nem szeretné az emberek vilaga elvesziteni az emberi minéségét. Nem véletlen tehat,
hogy a fels6oktatasban egyre nagyobb figyelmet kap a gyermek- és ifjusagi irodalom tudomanyos
megalapozasu tanitasa, amelyet az irodalomtudomany a nevezett szdvegkorpusz felé forduld

érdekl6dése egyre inkabb lehetévé tesz.

Az irodalomkutatds korabban meglehetésen elhanyagolt, Magyarorszagon a legutébbi idékig
lenézettnek szamité terilete volt a gyermekirodalommal valé foglalatossag. Komaromi Gabriella
Gyermekirodalom cimi kényvének megjelenése 6ta sokat javult a helyzet (Komaromi 1999). Napvilagot
latott Boldizsar lldiké Mesepoétika cimi munkaja, amely némiképp megtéveszt§ cime ellenére
korantsem csak a mesék poétikajaval, hanem a gyerekirodalom kurrens kérdéseivel, interpretaciéjaval
is foglalkozott (nyilvanvaléan a mese, a mesélés nagyon tag értelemben vett torténetmondd funkcioja
értelmében). A klasszikus gyerekirodalom ujraolvasasa mellett hirt adott a kilféldi és a magyar kortars
gyerekirodalom olvasasra motivald miveirél, hozzaszélva az akkor dulé Harry Potter-vitdhoz, az
olvasova nevelés feldl autentikus érvekkel tamasztva ala a sorozat értékeit (Boldizsar 2004). Kiss Judit
tobb kiadasban megjelent Bevezetés a gyermekirodalomba cimi mive kultarkritikai mddszerek
alkalmazasaval, befogadasesztétikai néz6pontrol, a gyermekben zajl6 torténetek feldl kdzelitette meg
a gyermekirodalom elméleti kérdéseit. Kisérletet tett térténetének dsszefoglalasara; majd kétfejezetnyi,
jatékelméleti keretbe agyazott mielemzéssel példat adott fikcid és realitds komplex viszonyanak
a vizsgalatara (Kiss 1999/2000; 2008; Balazs 2004). Lovasz Andrea Felnétt gyermekirodalom cimmel
megjelent konyve elméleti 6sszefoglaldkkal és kritikakkal segit eligazodni a 2000—2015 kdz6tt megjelent
gyerekkodnyvek vilagaban (Lovasz 2015b). Kitlind az altala szerkesztett kortars gyerekirodalmi lexikon,
a Navigator, amelynek akkora sikere volt, hogy 2015-ben megujult valtozatban jelentette meg
a Cerkabella Kiad6 (Lovasz 2010; 2015a). Mar a kétezres évek elején létrejott egy online gyerekirodalmi
adatbazis az OSZK-ban (1). 2014-ben szervez8dott a Magyar Gyerekkdnyvkiaddk Egyesullése, majd
felbomlasat kovetéen a Magyar Gyerekkdnyv Férum (2015). Gyermekirodalmi Intézet alakult
Magyarorszagon (2012), a Karoli Gaspar Egyetemen pedig elindult a gyermek- és ifjusagi irodalom
szakiranyu posztgradualis képzés — az utdbbival tdbbé-kevésbé dsszefiiggésben a FISZ Mesebeszéd
sorozata (2011). Ennek termékenységét mi sem bizonyitja jobban, mint az ugyanezen cimmel megjelent
gyerek- és ifjusagi irodalmi tanulmanygydjtemény, amely a Karolin folyd gyermekirodalom-képzés

alapjaul szolgal, de megkerilhetetlen minden, a témaval foglalkozé szakember szamara (Hanségi et al.
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2017). A szakmai reflexio érdeklédését bizonyitja az Alféld 2016 szeptemberi tematikus szama, amelyet
a gyerek- és ifjusagi irodalomnak szenteltek a folyoirat szerkeszt6i (2), a Papirhajé kritikai portal és
a kilénb6zé online médiumok (litera.hu, prae.hu) vonatkozé irdsai vagy a tiszatajonline.hu Pliiss
Miihely léte (3).

Lathatéan egyre tobb kitiing forras- és segédkonyvként hasznalhaté kiadvany, a tajékozédast és
eligazodast tamogatoé portal all rendelkezésre a gyermekirodalom oktatasahoz a pedagdégusképzésben,
am korszeril szemléletl, hagyomanyos értelemben vett tankdnyv kevesebb. Petres Csizmadia Gabriella
kdnyve ilyen. Nagy szikség van ra, hiszen Komaromi Gabriella mai napig hasznalatban [évd
(tan)kényve — bar sok ma is érvényes megallapitast tartalmaz — ajelenkori irodalomtudomany
nézdépontjabdl tébb ponton tulhaladotta valt. A nyitrai jegyzet igényességével, szakszerliségével
felsorakozik Bardos Jozsef és Galuska Laszlé Pal Fejezetek a gyermekirodalombdl (2013) cim(
kdnyve, amely ,ismertségét és elismertségét a torténeti kérdéseket interdiszciplinaris megkozelitésben
targyalé koncepcionak, az értelmez6i néz8pontok relativitasaira érzékeny miiértelmezéseknek, az
olvaséva nevelést metodikailag is segit6 pedagodgiai perspektivainak, nem utolsésorban pedig
a gyermekkonyvkultira aktualitasait torténeti taviatban bemutatéd fejezeteinek kdszoénheti. Mindehhez
hozzajarul az olvaséra koncentrald, koézérthetd nyelvhasznalat” - olvashaté Varga Emoéke

recenzidjaban (Varga 2014: 108).

Kilén 6rvendetes, hogy a Kiss Judit és Lovasz Andrea elméletorientalt munkassaga nyomdokain jaré,
autentikus irodalomelméleti alapozasu, poétikai szempontokat érvényesitd szlovakiai munka
tanulasmodszertani, tankényvi elemeket is vallal. Tizenkét téma koré csoportosuld fejezeteit minden
esetben kulcsszavas 6sszefoglalas és szakirodalom-ajanlas zarja, amely egyfel6l segiti a hallgaték
tudasépitéset, masfelél tovabbi kutatasra 6sztéondzheti az érdeklédéket. Arra aligha szikséges kitérni,
hogy ez utébbinak mi a jelentésége egy egyetemi jegyzetben, arra azonban inkabb, hogy miért fontos
a tanulas tdmogatasa ebben az edukaciés szakaszban is. Ha kell6 hangsulyt kap a kézoktatasban
a tanulas tanitdsa, akkor a diakokat Uj tipusu kihivasok elé allitjia a felsGoktatas a kézoktatdsban nem
vagy mérsékelten eléforduld szdévegtipusaival, amelyek feldolgozasanak, megértésének, a hosszu tavu
memoariaba épitésének mikéntjét mindenképpen tanitani, tamogatni kell az egész életen at tart6 tanulas

magatartas- és képességkialakitasanak az érdekében is (Reisz 2010).

A szerz8i Elész6 értelmében a jegyzet a szlovakiai alapiskolas oktatasi gyakorlathoz igazodva a 3-6.
osztalyosok irodalomanyaganak elméleti hattereként funkcional, ez jeldli ki a kotet preferenciait,
aranyait. Ezért kap példaul a mesealapu irodalom nagyobb hangsulyt, illetve a kitlintetett korosztaly altal
befogadhat6 gyermeklira az ifjusagi regényhez képest, és nyilvan a korosztaly olvasasi képessége miatt
nem keril sz6ba a mesedrama. A hagyomanyosan gyermekirodalminak tekintett mifajok kdzott hiaba
keressik a mondat és a legendat, és ez a preferalt gyermekirodalom-fogalommal figg 6ssze. Ezek
a szbvegek nem tartoznak a gyermekbefogado életkori sajatossagainak megfeleld nyelvi, vildgképi és
tematikus jellemzdkkel rendelkezé korpuszba, hiszen ,bar a mesei tradicidhoz latszélag koézel allnak,
am a gyerekek torténelmi, tarsadalmi ismereteinek hianya miatt mégsem alkalmasak a korosztaly

szamara” (Petres Csizmadia 2015a: 77).
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A nyitéfejezet a gyermek- és ifjusagi irodalom terminoldgiai és fogalmi kérdéseit jarja koril; majd
a kutatasi teriiletnek az irodalomtudomanyon beliil elfoglalt pozicidjanak tisztazasat kovetéen kitér
e sajatos szovegkorpusz funkcidira és a mivek befogaddi néz6pontbol adddd csoportositasara.
A szerz® a gyerekirodalom fogalmanak kilonb6zé értelmezési lehetéségeinek a vazolasat kovetéen az
Encyclopeedia Britannica (Kiss Judittol idézett) 6sszegzése mellett teszi le a voksat (Kiss 2008: 14),
amely egyértelmi allasfoglalas a gyermek- és ifjusagi irodalom szuverenitasa, irodalmisaga,
befogaddorientalt megkodzelitése, valamint a befogadok életkoranak a flexibilitasa mellett. Az utébbit
nem csupan az ifiusag mint a fogalom fliggé valtozéi okan hangsulyozza, hanem a szdvegcsoport altal
nyiltan vagy burkoltan megcélzott potencialis felnétt olvasok Iéte miatt is (Petres Csizmadia 2015a: 13).
A jegyzet altal kinalt fogalomértelmezés ahhoz a hagyomanyhoz csatlakozik, amely befogadaéi oldalrél
és kozvetitéként (vezetdként) hozzarendeli a szovegcsoporthoz a felnétt olvasoét, és értékmindsitd
jegyként kezeli aszovegek Uugynevezett duplafedelliségét. A felnéttirodalommal egyenrangu
tertletként, az irodalom és a gyerekkultura szerves részeként tekint a gyermek- és ifjusagi irodalomra
(Petres Csizmadia 2015a: 17).

A tovabbiakban els6dlegesen poétikai szempontu, am torténeti néz6épontot is integrald minem- és
mifajorientalt fejezetek kovetkeznek, amelyekben a torténetiség elve leginkabb a fébb tendenciak,
valtozasok megragadasaban érvényesitil. Az irodalmi gyermekvers altalanos és térténeti bemutatasaval
foglalkozé fejezet példaul kitind attekintést ad a gyermekirodalmi diskurzusok valtozasarol

a gyermeklira kontextusaban, beleértve a posztmodern diskurzust is.

A poétikai és a befogaddi elv dsszehangolasanak a kévetkezménye az epikai miifajcsoportoknak
ameséhez val6 viszonya alapjan torténé rendszerezése. Ennek eredményeként nem a szokasos
nagyepikai és kisepikai mifajcsoportok jonnek létre, hanem a gyermekbefogadd altal érzékelheté
meseiség, valdszerliség alapjan alakulnak ki nagyobb rendszerek (Petres Csizmadia, 2015a: 78).
Tanulasmaddszertani szempontbdl is figyelemre mélté a népmesék és a mimesék (k6zéjuk értve az
irodalmi mesét és meseregényt) sajatossagait 6sszevetd komparatisztikai elvii 6sszehasonlité tablazat,
amely jol lathatova teszi a kapcsoldédasi és eltérési pontokat a két szdvegcsoport kdzott (Petres
Csimadia 2015a: 80-81).

A gyermek- és ifjusagi irodalom tipikusnak mindsitett mifajainak jellemzésén, valtozasuk
jellegzetességeinek a megmutatasan kivil néhany kiemelt (élet)m{i részletes poétikai vizsgalatara is
sor ker(l a fejezetekben, amelyeknek kiilon értéke, hogy egységben latjak és lattatjak a vilag- és magyar
irodalmi fejleményeket. Ott, ahol nem a torténetiség nézépontjanak az érvényesitése a cél, a modern
és kortars irodalom dominal. Kiemelked6ek a modern gyermekverset és a kortars gyermekvers tipusait
és képviselbit, valamint a magyar (modern és kortars) meseregényeket bemutaté fejezetek, amelyekbe
integralodik a téma irant elkdtelezett kutatdé sajat munkassaga is (Petres Csizmadia 2013; 2014a;
2014b; 2015b; 2015c). A szerz6- és mivalasztdsok extenziv és intenziv szdvegismeretrdl,
ertéktudatossagrol, biztos esztétikai izlésrdl tesznek tanubizonysagot. Remek megoldas, hogy az
elemzések targyaul szolgald szovegek maguk is helyet kaptak a jegyzetben (regények esetében

természetesen csak részletek). igy atankényv a primer irodalom olvasasanak terepéiil szolgalva
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egyfajta szoveggyljteményként is funkcional, ami korantsem elhanyagolhatd érték a felsGoktatas
kapujan belép6 netgeneraciok esetében. A primer irodalom jelenléte egyuttal a szdvegkdzpontusag
megvalositasat példazza, latens tapasztalatta téve a szévegfeldolgozas kitlintetett tantargy-pedagadgiai
elvének a jelentéségét. A kivalo elemzések, értelmezések azért is fontosak, mert mintat és példat adnak
az autentikus irodalomrél valoé beszéd mikéntjére, a miinem- és mifajspecifikus beszédmaodra, amely

potencialisan és remélhetéleg befolyasolja a pedagdgiai praxisban zajlé kommunikaciot.

A négy liraval foglalkoz6 egységet (népi gyermeklira, az irodalmi gyermekvers altaldban, modern
gyermekvers, kortars gyermekvers) hét epikai fejezet kdveti: a gyermekirodalmi epika altalanos
jellemzése utan két kisepikai fejezet kdvetkezik (népmese, irodalmi kisepika), hogy A legnépszeriibb
mesegyljtbk és meseirok vildganak megismerését kdvetéen harom regénnyel foglalkozé fejezetre
keriiljon sor (meseregény altalaban és a vilagban, a magyar meseregény, ifjusagi regény). A kotet

aranyai és a mifajok sorrendje tikrozi az olvasova nevel(6d)és szempontjait és folyamatat.

Az irodalommal valé els6 talalkozasi élményt a népi gyermeklira és a gyermekvers szdvegcsoportja
ad(hat)ja ma is, amely egyuttal biztositja az anyanyelvbe valé bevezet6dést. A talalkozas meghatarozza
az irodalommal kapcsolatos mindenkori attitidét, és megalapozza a befogadasahoz szikséges
képességek kiépllését. Mindez egyuttal befolyasolja a versértést és az epikus mifajokkal valo
talalkozas sikerét. Noha gyermekliraval (remélhetéleg) joval kisiskolaskor el6tt talalkoznak a gyerekek,
kisiskolaskorban a dajkarimek és mondoékak is hasznalatban vannak-lehetnek még (ha masképp nem,
a beszédmivelés nyelvi anyagaként), az irodalmi gyerekvers pedig mindenképpen a kisiskolasok
irodalmi-esztétikai nevelésének a szerves része. A jogyakorlat értelmében az élményszeri
vershallgatas, -mondogatas, a szOvegekkel vald nyelvi és dramatikus jaték az iskolai élet napi rutinjahoz
tartozna az intézménybe lépés elsd pillanatatdl, és végig kellene kisérnie az elsd iskolai éveket. igy
nemcsak joggal szerepel a gyermeklira-gyermekvers teljes spektruma egy magat a 3-6. évfolyam
irodalmi anyagat targyal6 gyermekirodalom-jegyzetként definialé kényvben, hanem jelenléte kitlintetett

szerepet jatszik az alapozd-formald funkcio tudatositasaban is.

Az is 6rvendetes, hogy a liraorientalt irodalomtanitas ellenében nagyobb hangsulyt kap az epika, hiszen
a narrativaknak elsédleges a szerepe az olvaséva valasban és a fikcidigény kielégitésében. Annak
pedig, hogy a fejezetaranyok tekintetében a kisepika felé billen a mérleg, nemcsak a korosztaly olvasasi
képességének tekintetbe vétele szempontjabol érilhetiink, hanem a netgeneracidk olvasashoz valé
viszonyanak, a tartés, fokuszalt figyelem hianyanak az akceptalasa okan is. Fontos azonban, hogy az
Ujabb generaciok képességprofiljanak a figyelembevétele nem jelenti a gyermekirodalom nagyepikai
mifajainak mell6zését, hiszen olvasé emberrdl regényolvasasra valé képesség nélkul aligha
beszélhetlink. Az irodalom 06n- és emberismereti, vilagértelmezd funkcidja a regényolvasasban
teliesedhet ki igazén. Az ehhez vezetd uton megkerilhetetlen a meseregények, ifjisagi regények altal
szerezhet6 olvasasi tapasztalat. Ez utdbbi m{ifaj esetében a szerzd nem vallalkozott kortars szovegek
vizsgalatara, ami a korabbi szdvegelemzé alfejezetek értékeinek a tikrében kiiléndsen sajnalhaté. Ha
ugyanis figyelembe vesszik, hogy a klasszikus mivilagok szdveghorizontjanak és az olvasoéi

életvilagoknak az id6beli, nyelvi tavolsaga, idegensége milyen komoly kihivasok elé allitja az irott nyelvi
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szocializacié folyamatanak elsé felében jard, rutintalan olvasét, érdemes beavatd olvasmanyokként
funkcionald kortars mivek felél vezetni a kezd6ket az ifjisagi regények esetében is a klasszikus
regényvilagok felé, ha szeretnénk vagyat ébreszteni benniik az olvasas irant. Marpedig e nélkil a vagy
nélkdl aligha szamithatunk az olvasasi rutin megszerzésére — ami eminens érdeke mindenkinek, aki
szamara jelentdsége van az irodalomolvasas fennmaradasanak a21. szazadban. Noha
hianyérzetiinket némiképp pétolja a kortars meseregények arnyalt és gazdag bemutatasa, amelyek
kozott helyet kaptak olyan ifjusagi regényként is felfoghato szévegek, amelyeknek meseregényként valo
olvastatasa a mese- és mitoszhagyomanyhoz kapcsolédasuk okan indokolt ugyan, de az ifjusagi regény
itt nem targyalt mifajaként is megallinak a helyuket (a Harry Potter és Lakatos Istvan Dobozvarosa
példaul fantasyként). Ezzel egyltt érdemes volna egy Ujabb kiadas esetén beavatasra alkalmas ifjusagi
regényeket kinalé fejezettel kiegésziteni a jegyzetet; annal is inkabb, mert az 5-6. évfolyamon mar
szamithatunk a meseregénytél eltavolodd olvasokra is. Kétségtelen azonban, hogy nehéz idétallo
beavaté miiveket talalni, hiszen jellegad6 sajatossaguk a gyors cserélédés. Akkor képesek ugyanis
funkcidjuk betdltésére, ha sem nyelvi, sem vilagtapasztalati horizontjuk nem idegen az olvasojuk
szamara. ,Ez a magyarazata annak, hogy az igazan sikeres beavatd olvasmanyok szinte évtizedes
gyorsasaggal cserélédnek, és csupan néhany beavaté olvasmany élettartama tart ki a szilék
generaciojatol a gyermekekéig” (Hansagi 2017: 49). Mivel a tébbi miifaj esetében j6 érzékkel, izléssel
valasztott a szerz6 esztétikai értéket hordozo, egyuttal beavatdédasra alkalmas szévegeket, minden

bizonnyal igy lenne ez az ifjusagi regények esetében is.

A nyitrai egyetemen foly6 irodalomtudomanyi kutatasok eredményességét mi sem bizonyitja jobban,
mint hogy a szlovak akkreditaciés bizottsag altal 2017-ben jévahagyott tizenkét kivaldsagi kdzpont
egyike a Kozép-eurépai Tanulmanyok Karan tevékenykedd Kbézép-eurbpai irodalmi kapcsolatok
elnevezésl munkakdzosség lett, amelynek egyik tagja Petres Csizmadia Gabriella, akinek kényve
vitathatatlanul hozzjarult a kival6sag elismeréséhez (Sandor 2018). Munkdja a gyermek- és ifjusagi
irodalom egyenjogusitasdért valé kiuzdelemben mindenképpen mérfoldké, hiszen bizonyitja
a szbvegkorpusszal foglalkozé diszciplina ©6nall6 kutatasi terlletté vélasat, egyuttal hozzajarul

a szisztematikus gyermekirodalom-kritika l1étéhez.
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